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1. Grundsitzliches

Es gibt Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen und/oder Rechtschreiben.
Zustandekommen, Erscheinungsbild, Ausmal} und
Folgen solcher Schwierigkeiten werden ausfiihrlich
untersucht und diskutiert. Die paddagogische, psycholo-
gische und medizinische Forschung auf diesem Gebiet
ist kontrovers und hat viele Fragen nicht abschliefend
geklart. Unbestritten ist, dass die Diagnose und die da-
rauf aufbauende Beratung und Forderung der Schiile-
rinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten im
Lesen und/oder Rechtschreiben zu den Aufgaben der
Schule gehoren.

Der Beherrschung der Schriftsprache kommt fiir die
sprachliche Verstandigung, fiir den Erwerb von Wis-
sen und Information, fiir den Zugang zum Beruf und
fiir das Berufsleben grofe Bedeutung zu. Insbesonde-
re die Grundschule muss dafiir Sorge tragen, dass sich
moglichst alle Schiilerinnen und Schiiler die Grund-
fertigkeiten im Lesen, Schreiben und Rechtschreiben
aneignen.

Nachteilsausgleich und Abweichen von den Grundsit-
zen der Leistungserhebung und Leistungsbewertung
konnen nur gewéhrt werden, wenn keine allgemeine
Lernschwiéche bzw. kein vermuteter Forderbedarf im
Bereich des Lernens vorliegt, z. B. zusétzlich eine
Leistungsschwiche in Mathematik (= unter ,,ausrei-
chend” liegende Leistungen).

2. Lesen- und Schreibenlernen als Aufgabe der
Schule

2.1 Definition

Zeigen Schiilerinnen oder Schiiler besondere Schwie-
rigkeiten beim Erlernen des Lesens und/oder Recht-
schreibens, so ist zwischen Lese- und/oder Recht-
schreibstorung mit teilweise hirnorganisch bedingten,
gravierenden Wahrnehmungs- und Aufmerksamkeits-
storungen und einer akuten Leistungsschwiiche im
Lesen und/oder Rechtschreiben, die in mehr oder
minder starker Auspridgung eine Verzdgerung im in-
dividuellen Lese- und Schreiblernprozess darstellt, zu
unterscheiden.

a) Lese- und/oder Rechtschreibstdrung

Eine Lese- und/oder Rechtschreibstérung ist ent-
wicklungsbiologisch und zentralnervos begriindet.
Die Lernstdrung besteht trotz normaler oder auch
tiberdurchschnittlicher Intelligenz. Die Beeintrdch-
tigung oder Verzogerung beim Erlernen grundle-
gender Funktionen hat demnach biologische Ursa-
chen, deren Entwicklung lange vor der Geburt des
Kindes angelegt oder durch eine Schidigung im
zeitlichen Umkreis der Geburt bedingt sein kann.
Eine Lese- und/oder Rechtschreibstdrung ist eine
nur schwer therapierbare Krankheit, die zu teilwei-
se erheblichen Storungen bei der zentralen Auf-
nahme, Verarbeitung und Wiedergabe von Sprache
und Schriftsprache fiihrt. Individuelle Auspragun-
gen und Schweregrade dieser Lernstdrung ergeben
sich durch unterschiedliche Kombinationen von
Teilleistungsschwédchen der Wahrnehmung, der

Motorik und der sensorischen Integration. Mal-
nahmen zum Nachteilsausgleich sind notwendig.
Nur bei Schiilerinnen und Schiilern mit einer Lese-
und/oder Rechtschreibstérung konnen zusitzlich
Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen
der Leistungsbewertung erfolgen.

Eine Lese- und/oder Rechtschreibstorung wird
durch den Schulpsychologischen Dienst oder eine
Amtsdrztin/einen Amtsarzt festgestellt. Ergdnzend
konnen durch den Schuldrztlichen Dienst mdgliche
medizinische differentialdiagnostische Ursachen
ausgeschlossen werden. Eine ausfiihrliche gutach-
terliche Stellungnahme durch einen fachlich ausge-
wiesenen Direktor einer Universitédtsklinik (Neuro-
logie, Psychiatrie, Psychotherapie, Psychosomatik,
Medizinische oder Klinische Psychologie) kann in
der Regel einem schulpsychologischen/schulérztli-
chen Gutachten gleichgestellt werden.

Eine solche Begutachtung setzt das Einverneh-
men mit den Erziehungsberechtigten voraus. Die
Klassenkonferenz entscheidet auf Grund des Gut-
achtens tiber den Umfang und die Beendigung der
MalBnahmen.

b) Akute Leistungsschwidche im Lesen und/oder
Rechtschreiben

Schiilerinnen und Schiiler ohne Lese- und/oder
Rechtschreibstorung konnen eine akute Leistungs-
schwiche im Lesen und/oder Rechtschreiben auf-
weisen, d. h. im Lesen und/oder Rechtschreiben
nicht ausreichende Leistungen zeigen. Die Ursa-
chen hierfiir konnen ganz unterschiedlich sein.
Eine akute Leistungsschwiéche im Lesen und/oder
Rechtschreiben wird durch die Klassenkonferenz
anerkannt. MalBnahmen zum Nachteilsausgleich
sind dann moglich. In der Grundschule kann auf
Beschluss der Klassenkonferenz — in Verbindung
mit dem entsprechenden Wunsch der Eltern —
iiber einen Zeitraum von max. einem Jahr auf die
Benotung (Klassenarbeiten, Zeugnisse) im Teilbe-
reich Lesen und/oder Rechtschreiben verzichtet
werden, um dem betroffenen Kind Frustration zu
ersparen und die Motivation zu starken.

Die nachstehenden Grundsitze und Regelungen
sollen dazu beitragen, dem Entstehen solcher Teil-
leistungsstorungen im Rahmen des Mdoglichen vor-
zubeugen und auftretende Schwierigkeiten beim
Erlernen des Lesens und/oder Rechtschreibens so-
weit wie moglich zu tiberwinden.

2.2 Voraussetzungen fiir das Erlernen des Lesens
und Rechtschreibens

Das Erlernen des Lesens und Schreibens vollzieht sich
in einem sehr differenzierten Prozess, der Sprach- und
Sprechfahigkeiten, optische und akustische Wahrneh-
mung und Differenzierung als Grundlage fiir phonolo-
gische Bewusstheit, rhythmische Gliederungsfihigkeit,
Symbolverstindnis sowie feinmotorische Fertigkeiten
der Hand voraussetzt.

Wichtig sind aber auch allgemeine Lernvorausset-
zungen wie Selbstvertrauen, Freude am Lernen, Kon-
zentrationsfahigkeit, Merkfahigkeit, intellektuelle



1816 Amtsblatt des Saarlandes vom 3. Dezember 2009

Neugierde, Denkfédhigkeit, Kommunikations- und Ko-
operationsfihigkeit.

Weil Schulanfanger sehr unterschiedliche Lernvoraus-
setzungen mitbringen, hat die Lehrkraft zu Beginn der
Klassenstufe 1 die individuelle Ausgangslage jeder
Schiilerin und jedes Schiilers durch gezielte Beobach-
tung festzustellen und zu beriicksichtigen. Soweit die
Schiilerin oder der Schiiler die notwendigen Fahigkei-
ten und Fertigkeiten im Vorschulalter noch nicht er-
worben hat, miissen diese im Anfangsunterricht durch
individuelle und differenzierte Fordermainahmen sys-
tematisch entwickelt werden, bevor mit dem Lese- und
Schreiblernprozess begonnen werden kann.

2.3 Unterricht

Ein sorgfiltig durchgefiihrter Erstlese- und Erst-
schreibunterricht beriicksichtigt nicht nur die indivi-
duellen Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und
Schiiler, sondern sichert auch die einzelnen Stufen und
Phasen des Schriftspracherwerbs. Dabei muss sich der
Unterricht an den unterschiedlichen Lernvoraussetzun-
gen sowie dem individuellen Lernverhalten und Lern-
tempo der Schiilerinnen und Schiiler orientieren. Der
Ubungswortschatz erlaubt zunichst eine Konzentration
des Rechtschreibunterrichts auf die intensive Einiibung
ausgewdihlter Worter, bildet aber nur die Grundlage fiir
die Ubertragung und Weiterentwicklung auf die Recht-
schreibung bezogener Erkenntnisse und Regelungen
in alters- und entwicklungsangemessener Weise. Dazu
eignen sich auch alle anderen Facher.

Variierende Ubungsformen, die sowohl dem recht-
schriftlichen Charakter des Wortes als auch einem
kind- und zeitgerecht gestalteten Unterricht Rechnung
tragen sowie hiufige Wiederholung tragen dazu bei,
erworbene Rechtschreibkenntnisse zu sichern. Auf
diese Weise gelingt es, bestehende Schwierigkeiten
im Lesen und Rechtschreiben angemessen zu beriick-
sichtigen. Des Weiteren gelingt es durch geeignete
Unterrichtsverfahren und gezielte FordermaBBnahmen,
entstehenden Schwierigkeiten vorzubeugen und ein
Versagen im Lesen und Schreiben und seine negativen
Auswirkungen auf das gesamte schulische Lern- und
Leistungsverhalten zu verhindern. Die genannten Hil-
fen im Fach Deutsch gelten sinngeméaf auch beim Er-
lernen von Fremdsprachen.

3. Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen
Lese- und/oder Rechtschreibschwierigkeiten

(Zielgruppe)

Bei einem Teil der Schiilerinnen und Schiiler treten
besondere Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens
und/oder Rechtschreibens auf. Davon sind vor allem
Schiilerinnen und Schiiler der Grundschule, aber auch
noch Schiilerinnen und Schiiler der weiterfithrenden
Schulen betroffen.

Es handelt sich um Schiilerinnen und Schiiler allge-
mein bildender Schulen

1. der Klassenstufen 1 und 2, denen die notwendigen
Voraussetzungen fiir das Lesen- und Schreibenler-
nen noch fehlen und die die grundlegenden Ziele

des Lese- und Rechtschreibunterrichts nicht errei-
chen,

2. der Klassenstufen 3 und 4, deren Leistungen im
Lesen und/oder Rechtschreiben iiber einen Zeit-
raum von mindestens drei Monaten den Anforde-
rungen der Klassenstufe nicht entsprechen,

3. der Klassenstufen 5 und 6, deren ausgeprigte
Rechtschreibschwierigkeiten liber die Grundschul-
zeit hinaus bestehen,

4. der Klassenstufen 7 bis 13 (einschlieBlich der
Oberstufengymnasien), wenn in Einzelféllen de-
ren besondere Schwierigkeiten im Rechtschreiben
nicht behoben werden konnten.

Weiterhin handelt es sich um Schiilerinnen und Schiiler
insbesondere im Berufsvorbereitungsjahr und im Be-
rufsgrundbildungsjahr an beruflichen Schulen, wenn
in Einzelfallen ihre besonderen Schwierigkeiten in den
allgemein bildenden Schulen nicht behoben werden
konnten.

Unterschiede gibt es im Hinblick auf
— den Schweregrad der Storung und

— die Art und Komplexitdt des individuellen Bedin-
gungsgefliges.

Im Vergleich zu ihren Mitschiilerinnen und Mitschii-
lern bendtigen Kinder mit besonderen Schwierigkeiten
beim Erlernen des Lesens und/oder Rechtschreibens
eine erheblich lidngere Lernzeit und ergéinzende Lern-
hilfen, um

1. die grundlegenden Buchstaben-Laut-Verbindun-
gen zu erfassen, zu unterscheiden und diese Kom-
petenz zu sichern,

2. die Lautsynthese (Lautzusammenfiigung) zu be-
wiltigen, eine ausreichende Lesefertigkeit zu er-
reichen und altersgemidfle Lesetexte ohne grof3e
Miihen sinnentnehmend zu erlesen,

3. ein hinreichendes Problembewusstsein bzw. Recht-
schreibgespiir zu entwickeln.

Beim Schreiben haben die genannten Kinder lange
Zeit grofle Probleme, ein Wort ohne Buchstabenaus-
lassungen lautgerecht aufzubauen. Solange dieses
Grundprinzip des Schreibens nicht hinreichend sicher
beherrscht wird, kann ein Kind sich nicht erfolgreich
mit auf die Rechtschreibung bezogenen Phéinomenen
auseinandersetzen. Auch auf Fordermafinahmen im or-
thographischen Bereich sprechen die Betroffenen aus
diesem Grund zunédchst kaum an. Die gesamte Recht-
schreibentwicklung wird so stark verzogert.

Durch motorische Schwierigkeiten konnen das Schrei-
ben einzelner Buchstaben und Buchstabenverbindun-
gen, die Schreibfliissigkeit und die Schreibmotivation
zusitzlich erheblich beeintréchtigt werden.

Unter dem Druck stindiger Uberforderungen entwi-
ckeln bzw. verfestigen Kinder mit besonderen Schwie-
rigkeiten beim Erlernen des Lesens héufig Lesefehl-
strategien wie Raten oder Teilraten. Die Folge davon
ist, dass die notwendige Fertigkeit der schriftsprachli-
chen Wortdurchgliederung nur unzureichend ausgebil-
det wird.
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Wiederholte oder ldnger andauernde Misserfolgserleb-
nisse im Lesen und/oder Rechtschreiben bzw. Schrei-
ben konnen das gesamte Arbeits- und Sozialverhalten
der betroffenen Schiilerinnen und Schiiler dauerhaft
und gravierend beeintrdchtigen. Die Lernenden geraten
oft in negative Regelkreise (Misserfolg — negativen
Reaktionen der Umwelt/sinkendem Selbstwertgefiihl
— Unlust bzw. Motivationsverlust — weiteren Miss-
erfolgen), deren einzelne Komponenten sich in der Re-
gel gegenseitig verstarken. Sie entwickeln oft sichtbare
Auftilligkeiten wie z. B.

— deutliches Vermeidungsverhalten gegeniiber Lesen
und Schreiben, was die Lernentwicklung zuséitz-
lich verzogert,

— Aggressivitit, motorische Unruhe einerseits oder
Riickzugsverhalten andererseits,

— psychosomatische Beschwerden.
Die nachstehenden Grundsétze und Regelungen sollen
dazu beitragen

— dem Entstehen gravierender Probleme beim Le-
sen- und/oder Rechtschreibenlernen im Rahmen
des Moglichen vorzubeugen,

— Dbei einer vorliegenden akuten Leistungsschwéche
im Lesen und/oder Rechtschreiben oder Lese- und/
oder Rechtschreibstorung angemessene Forder-
mafnahmen einzuleiten und durchzufiihren,

— und so auftretende Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens und Rechtschreibens schrittweise zu
bewiltigen und

— negative Auswirkungen auf die Psyche zu verhin-
dern oder abzumildern.

3.1 Forderdiagnostik

Der aktuelle Status der Lese- und Schreibkompetenz

muss zunéchst forderdiagnostisch erhoben werden.

Die Deutschlehrkraft soll den Lernprozess der Kinder

mit einer akuten Leistungsschwéiche im Lesen und/

oder Rechtschreiben oder einer Lese- und/oder Recht-

schreibstorung begleitend dokumentieren.

Dazu gehoéren:

— Sprach- und Sprechfdhigkeit,

— optische und akustische Wahrnehmung und Diffe-
renzierung,

— rhythmische Gliederungsfahigkeit,

— Symbolverstindnis,

— feinmotorische Fertigkeiten der Hand,

— Selbstvertrauen,

— Lern- und Arbeitsverhalten, Motivation,

— Konzentrationsfahigkeit,

— Merk- und Denkfahigkeit und

— Kommunikations- und Kooperationsfihigkeit.

Eine unerlédssliche Voraussetzung fiir eine Recht-

schreibforderung ist eine qualitative Analyse der Feh-
ler bei Verschriftungen:

1. beim freien Schreiben,
2. beim Abschreiben und
3. beim Schreiben von Diktiertem.

Die Deutschlehrkraft muss sich ein moglichst genaues
Bild tiber

— den sprachlichen,

— den kognitiven,

— den emotional-sozialen und

— den motorischen Entwicklungsstand sowie
— die Lernmotivation

des einzelnen Kindes verschaffen.

Schwierigkeiten und Stérungen beim Erlernen des Le-
sens und/oder Schreibens werden durch unterschiedli-
che Faktoren verursacht. Sie sind auch Ausdruck der
komplexen Lern- und Lebenssituation des Kindes. Die
bloBe Feststellung des Ausmafles der Defizite reicht
nicht aus. Eine Forderdiagnostik und Dokumentation
muss sowohl aufgabenspezifische Schwierigkeiten
analysieren als auch den Lern- und Entwicklungsstand,
die Lebensgeschichte, die schulischen Bedingungen
sowie die emotionalen Aspekte des Kindes berticksich-
tigen.

Diese Dokumentation bildet die Grundlage fiir die Pla-
nung und Durchfilhrung individueller Forderhilfen,
die Zuweisung zu besonderen Férdermafinahmen und
die Einleitung begleitender Maflnahmen. Angemesse-
ne Fordervorschldge miissen nicht nur am Beginn der
Forderung, sondern auch im weiteren Verlauf des For-
derprozesses fortlaufend entwickelt werden.

Formen des Nachteilsausgleiches und ein Abweichen
von den allgemeinen Grundsdtzen der Leistungserhe-
bung und Leistungsbewertung sind im Forderplan dar-
zustellen und zu begriinden (siche unter Nummer 5.).

In Einzelfillen wird es notig sein, die pddagogisch fun-
dierte Einschitzung der Schule durch gezielte Unter-
suchungen zu ergénzen. Sie kdnnen der Klassenkonfe-
renz bei der Entscheidungsfindung helfen. Soweit nicht
eine medizinische Untersuchung angezeigt ist, konnen
Schulpsychologen mit solchen gezielten Untersuchun-
gen beauftragt werden, insbesondere dann, wenn der
Verdacht auf eine Lese- und/oder Rechtschreibsto-
rung besteht (siehe unter Nummer 2.1). Da punktuelle
Tests allein nicht aussagekréftig sind, sollen sie durch
gezielte Langzeitbeobachtungen durch die Lehrkrifte
erginzt werden.

Wenn konkretere Hinweise auf organische Ursachen
einer Lese- oder Rechtschreibschwiche vorliegen, ist
den Erziehungsberechtigten eine schuldrztliche oder
facharztliche Untersuchung zu empfehlen.

3.2 Fordermafinahmen von Schiilerinnen und
Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Erlernen des Lesens und/oder Rechtschreibens

3.2.1 Ziele

FordermaBinahmen sollen moglichst frithzeitig begin-
nen. Grundsétzlich sollte von den Stirken des Kindes
ausgegangen und darauf aufgebaut werden. Im Unter-
richt ist auf Leistungsschwéchen Riicksicht zu nehmen
und bei Vorliegen einer Lese- und/oder Rechtschreib-
storung konnen ggf. in einzelnen Leistungsbereichen
die Leistungsanforderungen zuriickgenommen werden
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bzw. die Benotung ausgesetzt werden, bis die Kinder
sich den Anforderungen ihrer Klassenstufe tatsédchlich
stellen konnen.

Die FordermafBinahmen haben zum Ziel,

— die Stiarken von Schiilerinnen und Schiilern heraus-
zufinden, sie ithnen bewusst zu machen und ihnen
Erfolgserlebnisse zu vermitteln,

— erkennbare Defizite systematisch zu beheben,

— Lernhemmungen und Blockaden abzubauen und
Lust auf Lesen und Schreiben zu wecken,

— Lese- und Rechtschreibfdhigkeiten (einschlielich
eines hinreichenden Problembewusstseins und
elementarer Problemlsungsstrategien) schrittwei-
se unter Beachtung der einzelnen Entwicklungs-
schritte zu entwickeln,

— Arbeitstechniken und Lernstrategien zu vermitteln,
welche die vorhandenen Schwichen ausgleichen
oder mildern kdnnen, wie ein bewusstes Abschrei-
ben in vorgegebenen Schritten, paralleles Mitspre-
chen beim Schreiben, silbenweises Schreiben oder
Lesen, Markieren von Problemstellen in einem
Wort (wo man anders schreibt, als man spricht).

3.2.2 Formen
Die Forderung erfolgt in gestuften Mafinahmen:

1. als klasseninterne FérdermaB3nahmen (siche auch
Nummer 4.1),

2. als zusitzliche schulische Fordermafinahmen in
Kleingruppen (siche auch Nummer 4.1.) und

3. in ausgeprigten Fillen, die auf die schulinterne
Forderung nicht ansprechen, als auBlerschulische
FordermaBnahmen (z.B. im Rahmen der Jugend-
hilfe, siche auch Nummer 4.3).

3.2.3 Inhalte

Beim Lesen, Schreiben und Rechtschreiben bauen
bestimmte Inhalte aufeinander auf. Erst wenn durch
Forderung ein Bereich gesichert ist, kann zur néchsten
Stufe fortgeschritten werden.

Beim Lesen sind die Férdermafinahmen auf eine Ver-
tiefung und eine systematische Ergénzung des Lese-
lehrgangs auszurichten. Sie zielen besonders auf die
Bereiche:

— Graphem-Morphem-Zuordnungen  (Zuordnung
von Schriftzeichen zur kleinsten bedeutungstra-
genden Einheit einer Sprache),

— Synthesefdhigkeit,

— Steigerung der Lesegeldufigkeit (z.B. durch syste-
matisches Uben, durch silbenweises Lesen, durch
simultanes Erfassen von hiufig gebrauchten Wort-
bausteinen) und

— Sinnerfassung.

Beim Schreiben/Rechtschreiben sind die Fordermal-
nahmen auf die Vertiefung und Ergénzung des Schreib-
und Rechtschreiblehrgangs auszurichten. Sie zielen
besonders auf die Bereiche:

— Verbesserung der Motorik,

— phonologische Bewusstheit (Verstidndnis, dass Sat-
ze aus Wortern, Worter aus Silben und Silben aus
Lauten aufgebaut sind),

— Laut-Buchstaben-Zuordnungen,

— Verbindung von Sprechen und Schreiben (Pilot-
sprache, silbenweises Schreiben),

— Abschreiben und Aufschreiben (,,gekonntes* Ab-
schreiben in 5 Schritten),

— selbststindiges Kontrollieren des Geschriebenen
(Beweislesen, Vergleichen mit der Vorlage),

— Sicherung eines elementaren Grundwortschatzes,

— Sicherung weniger, aber grundlegender Recht-
schreibregeln (Duden) und

— Einiibung elementarer Rechtschreibstrategien (z. B.
Wortverlangerung bei Auslautverhirtung, Hilfen
zur Erkennung von Nomen, Suche verwandter
Worter, Nachschlagen im Worterbuch).

Bei den besonderen Fordermallnahmen im Lesen,
Schreiben und Rechtschreiben ist darauf zu achten,
eine Verbindung zur allgemeinen Sprachférderung der
Schiilerinnen und Schiiler herzustellen.

4. Organisation der Forderung

Voraussetzung fiir die Teilnahme an einer zusétzlichen
MaBnahme ist, dass die erbrachten Leistungen in den
Bereichen Lesen und/oder Rechtschreiben nicht kons-
tant ausreichend sind. Die Mallnahme ist fortzusetzen,
bis zu erwarten ist, dass die Leistungen in dem Pro-
blembereich/den Problembereichen auch ohne diese
zusitzliche FordermaBnahme dauerhaft ausreichend
sein werden.

4.1 Individualisierung und Differenzierung

Jede Schiilerin und jeder Schiiler mit besonderen Lese-
und/oder Rechtschreibschwierigkeiten soll eine an-
gemessene individuelle Forderung erhalten, die mog-
lichst frithzeitig beginnt. Um Lernschwierigkeiten zu
erkennen, ist es notwendig, die anfingliche Lernent-
wicklung genau zu beobachten und die Bedeutung von
Problemen richtig einzuschétzen.

Die Deutschlehrkraft erstellt federfiihrend auf der Basis
forderdiagnostischer Beobachtungen (siehe unter 3.1)
einen Forderplan. Dieser wird der Klassenkonferenz
zur Beratung vorgelegt. Bei einer vermuteten Lese-
und/oder Rechtschreibstdrung besteht die Notwen-
digkeit, diesbeziiglich eine schriftliche Stellungnahme
nach Nummer 2.1 a) einzuholen. Dies setzt das Einver-
nehmen mit den Erziehungsberechtigten voraus.

Befiirwortet die Klassenkonferenz eine Vorstellung des
Kindes beim schulpsychologischen oder amtsirztli-
chen Dienst nicht, so bleibt das Elternrecht unberiihrt,
sich an diese Dienste zu wenden.

Die Entscheidung iiber Forderplan, Art, Umfang und
Dauer der Forderung einer Schiilerin oder eines Schii-
lers, MafBnahmen zum Nachteilsausgleich und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsitzen der
Leistungsbewertung trifft die Klassenkonferenz unter
Berticksichtigung der séchlichen und personellen Vo-
raussetzungen der Schule. Die Erziehungsberechtigten
sind anzuhodren. Die Ergebnisse sind in einem Proto-
koll zu dokumentieren. Die Entscheidung ist den Er-
ziehungsberechtigten umgehend schriftlich iiber die
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Schulleitung mitzuteilen (siche auch unter Nummer
2.1).

Mindestens einmal im Schulhalbjahr wird die Lern-
entwicklung in einer Klassenkonferenz erortert. Auf
dieser Grundlage beschlieBt die Klassenkonferenz die
Fortschreibung oder die Beendigung der FordermalB-
nahme.

Die FordermaBnahmen sollen den Erziehungsberech-
tigten sowie den Schiilerinnen und Schiilern erldutert
werden. Die Erziehungsberechtigten sollten Hinweise
auf die jeweils angewandte Lese-, Schreib- und Recht-
schreiblernmethode, auf besondere Lehr- und Lernmit-
tel, auf hdusliche Unterstiitzungsmdglichkeiten und
geeignete Fordermaterialien und -hilfen erhalten.

Schulische Fordermafinahmen und -hilfen kénnen in
zieldifferenten Unterrichtsangeboten innerhalb eines
Klassenverbandes oder durch zusitzliche FordermalB-
nahmen durchgefiihrt werden. Zusitzlicher Forderun-
terricht im Umfang von bis zu zwei Unterrichtsstunden
pro Woche sollte, wenn mdglich, parallel zum Regel-
unterricht der Klasse durchgefiihrt werden. Dabei ist
zu vermeiden, dass ein Fach besonders stark betroffen
ist. In besonderen Fiéllen kann der Forderunterricht
auch nach dem Regelunterricht erteilt werden.

Fordergruppen sollen im Regelfalle hochstens acht
Schiilerinnen und Schiiler umfassen.

Wegen der zentralen Bedeutung der Erkennung und
Foérderung von Kindern mit besonderen Lernschwie-
rigkeiten und Lernriickstinden beim Lesen und/oder
Rechtschreiben richten alle Schulen im Rahmen der
sdchlichen und personellen Moglichkeiten bis ein-
schlieBlich der Klassenstufe 9 geeignete Fordermal-
nahmen ein.

4.2 Elternarbeit

Fiir das Gelingen der Forderung sind auch der regel-
mafige Kontakt, das Gespriach und die Zusammenar-
beit mit den Erziehungsberechtigten erforderlich.

4.3 Weitere Mafinahmen

Ist trotz intensiver Forderhilfen kein bzw. nur ein ge-
ringer Lernzuwachs festzustellen, empfiehlt es sich,
die gewdhlte Methode bzw. das Forderkonzept zu
iiberpriifen.

In Einzelféllen ist allerdings nicht auszuschlieBen, dass
Forderung an Grenzen stofit. Dies kann insbesondere
der Fall sein bei Schiilerinnen und Schiilern mit

e ciner psychischen Beeintrichtigung (z.B. ausge-
pragter Angst vor Misserfolgen, geringem Selbst-
vertrauen),

e necurologischen Auffilligkeiten, z.B. Storungen
der sensomotorischen Integration (Koordination,
Zusammenspiel unterschiedlicher Sinnesqualita-
ten und -systeme) und

e sozial unangemessener Verhaltenskompensation
(z.B. verstiarkte Aufmerksamkeit forderndes, ag-
gressives oder gechemmtes Verhalten).

In diesen Féllen sollen die Erziechungsberechtigten iiber
die Schule oder iiber den Schulpsychologischen Dienst

auf geeignete zusitzliche aulerschulische Forder- und
Therapiemdglichkeiten hingewiesen werden (z.B. im
Rahmen der Jugendhilfe). Gegebenenfalls ist auch eine
Uberpriifung auf sonderpiddagogischen Forderbedarf
notwendig, insbesondere wenn die Lernerfolge auch in
anderen Féchern ausbleiben.

Werden erginzend zur schulischen Forderung bzw.
iiber die schulische Forderung hinaus Maflnahmen
durchgefiihrt, sollten diese aufeinander abgestimmt
werden.

4.4 Forderung in der Sekundarstufe I

Ausgeprigte Lese-und/oder Rechtschreibschwierigkei-
ten lassen sich nicht immer innerhalb der Grundschul-
zeit beheben. In diesen Fillen sollte der Forderunter-
richt (z. B. Behandlung von Rechtschreibphdnomenen,
Aufgreifen und Ausbau der Stérken der sprachlichen
Kompetenz, Umgang mit Notebook, ...) in den Klas-
senstufen 5 und 6 sowie gegebenenfalls auch in den
Klassenstufen 7 bis 9 der Sekundarstufe I weiterge-
fiihrt werden.

4.5 Beendigung der Mafinahme

Sind die Leistungen auch nach Weglassen des Nach-
teilsausgleichs iiber einen lidngeren Zeitraum (drei bis
sechs Monate) hinweg konstant ausreichend, so ist die
Teilnahme an einer besonderen FordermafBnahme (spe-
zieller Unterricht, Nachteilsausgleiche, Abweichen
von den Grundsétzen der Leistungserhebung und Leis-
tungsbewertung) durch die Klassenkonferenz zu been-
den. Die Entscheidungen der Klassenkonferenz sind in
der Schiilerakte zu dokumentieren.

Um ein erneutes Absinken der Leistungen und damit
einen sog. Fahrstuhleffekt zu vermeiden, muss die
Schiilerin oder der Schiiler in dem entsprechenden
Problembereich aber so gefestigt sein, dass erwartet
werden kann, dass sie oder er sich in diesem Bereich
dauerhaft den normalen Anforderungen gewachsen
zeigen wird.

5. Leistungserhebung, Leistungsbewertung und
Zeugnisse

Auch Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen und
lang anhaltenden Schwierigkeiten im Lesen und/oder
Rechtschreiben unterliegen in der Regel den fiir alle
Schiilerinnen und Schiiler geltenden MafBstiben der
Leistungserhebung und Leistungsbewertung. Fiir sie
gelten grundsétzlich die einschldgigen Regelungen
der Schulordnungen (z. B. § 24 Absatz 6 und § 26 Ab-
satz 2 GOS-VO) und des Klassenarbeitenerlasses (z. B.
Nummer 1.2).

5.1 Nachteilsausgleich, Abweichen von den allge-
meinen Grundsitzen der Leistungserhebung
und Leistungsbewertung

Nachteilsausgleich und Abweichen von den Grund-
sdtzen der Leistungserhebung und Leistungsbewer-
tung kommen vor allem beim Erlernen von Lesen und
Rechtschreiben bzw. in der Fremdsprache zum Einsatz
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und werden bei erfolgreicher Forderung in den hdhe-
ren Klassen wieder abgebaut.

Vorrangig sind vor dem Abweichen von den allgemei-
nen Grundsitzen der Leistungserhebung und Leis-
tungsbewertung als pddagogische Malnahmen zu-
satzliche Hilfen im Sinne eines Nachteilsausgleiches
anzuwenden wie z.B.:

— Ausweitung der Arbeitszeit um maximal 50 Pro-
zent bei Klassenarbeiten, Lernerfolgskontrollen,
schriftlichen Uberpriifungen gemél Klassenarbei-
tenerlass und in den Abiturpriifungen,

— Bereitstellen von technischen und didaktischen
Hilfsmitteln (z. B. Audiohilfen),

— Nutzung methodisch-didaktischer Hilfen (z. B. Le-
sepfeil, groBere Schrift, optisch klar strukturierte
Tafelbilder und Arbeitsblatter),

— Benutzen von Hilfsmitteln und eigenen Strategien,
z. B.:

e Strategie-Kontroll-Kértchen,
Worterbuch,

Computer (ohne Einsatz der Rechtschreib-
hilfe),

— Vorlesen von schriftlich gestellten Aufgaben (z. B.
Textaufgaben in Mathematik),

— Gewihrung von Nachfragemoglichkeiten fiir das
Kind,

— Verwendung der Druckschrift statt Verwendung
der verbundenen Schrift,

— ermutigende Verbalbeurteilung unter dem Diktat
(z. B.: ,,Du hast schon sehr viel besser die Regeln
der GroB3- und Kleinschreibung beachtet und da-
durch fiinf Fehler weniger gemacht als noch im
letzten Diktat!*),

— bei der Korrektur: alle richtig geschriebenen Wor-
ter griin unterstreichen statt die falschen rot,

— Gewihrung einer 10-miniitigen Zusatzzeit nach
Diktat und Aufsétzen zur Kontrolle und Korrek-
tur (z. B. mit Strategiekarten oder mit Hilfe eines
,,Lese-Kontroll-Pfeils®),

— gelegentlich Stellung alternativer Hausaufgaben,
ausgehend von den Stirken der Schiilerin oder des
Schiilers (statt schwierigem, deutlich iiberfordern-
dem ,,aktuellem* Stoff grundlegende Ubungen zur
Festigung der Rechtschreibung aufgeben),

— stirkere Gewichtung der miindlichen Leistung,
insbesondere in Deutsch und den Fremdsprachen.

Abweichungen von den allgemeinen Grundsitzen der
Leistungserhebung und Leistungsbewertung kommen
nur bei Schiilerinnen und Schiilern mit einer Lese-
und/oder Rechtschreibstérung bis einschlieBlich der
Klassenstufe 9 in Betracht und sind entsprechend der
Formulierungen der Nummer 5.2 a) bzw. b) auf dem
Zeugnis zu vermerken. Es kommen beispielsweise in
Betracht:

— Einordnen der schriftlichen und der miindlichen
Leistung unter dem Aspekt des erreichten indivi-
duellen Lernstandes mit piddagogischer Wiirdi-

gung von Anstrengungen und Lernfortschritten vor
allem in der Grundschule,

— Ersetzen eines Teiles der schriftlichen durch miind-
liche Lernerfolgskontrollen,

— Verzicht auf eine Bewertung der Lese- und Recht-
schreibleistung in allen betroffenen Unterrichtsge-
bieten, nicht nur im Fach Deutsch, sondern auch in
anderen Fachern und Lernbereichen,

— Fremdsprache: eventuell Verzicht auf Bewertung
des Diktats,

— Nutzung des piddagogischen Ermessensspielrau-
mes und zeitweise Verzicht auf die Bewertung von
Klassenarbeiten wihrend der Forderphase,

— Benutzen von Hilfsmitteln und eigenen Strategien,
z.B. Computer (mit Einsatz der Rechtschreibhil-
fe),

— bei Zunahme der Fehlerhdufigkeit mit Fortschrei-
ten des Diktats nur dessen ersten Teil werten,

— Reduzierung des erwarteten Umfangs,
— bei Diktat Liickentext statt Volltext,

— in der weiterfilhrenden Schule in den Bereichen
Aufsatz und Grammatik: Bewertungsschwerpunkt
auf den Inhalt und seine schliissige Abfolge legen,
nicht auf Schreibstil und Rechtschreibung,

— in nichtschriftlichen Fachern mehr miindliche als
schriftliche Lernerfolgskontrollen.

Alle Abweichungen von den iiblichen Bewertungsre-
gelungen miissen ihre Grundlage in den individuellen
Forderplanen der Schiilerinnen und Schiiler haben und
dokumentiert sein.

5.2 Deutsch, Fremdsprachen und andere Facher

Die Probleme im Lesen und/oder Rechtschreiben wir-
ken sich bei den betroffenen Schiilerinnen und Schii-
lern nicht nur im Fach Deutsch, sondern auch in den
Fremdsprachen und in anderen Fachern aus. Insbeson-
dere beim Erlernen einer Fremdsprache stellen sich
dhnliche Probleme wie im Fach Deutsch.

Bei Schiilerinnen und Schiilern mit einer anerkannten
akuten Leistungsschwiche im Lesen und/oder Recht-
schreiben oder einer Lese- und/oder Rechtschreib-
storung darf bis einschlieBlich der Klassenstufe 9 die
Lese- und Rechtschreibleistung grundsitzlich nur bei
Leistungserhebungen, die der Feststellung der Lese-
und/oder Rechtschreibkenntnisse dienen, notenmaBig
bewertet werden.

Bei allen anderen Klassenarbeiten, schriftlichen Uber-
priifungen und sonstigen Lernerfolgskontrollen, wie
z.B. Aufsitzen, Niederschriften, Protokollen u.a., ist
eine fehlerhafte Rechtschreibung zwar zu kennzeich-
nen, darf aber nicht in die Bewertung einflieen.

Wurde durch Gutachten nach Nummer 2.1a) bei ei-
ner Schiilerin oder einem Schiiler eine Lese- und/oder
Rechtschreibstérung festgestellt, so ist mit den Erzie-
hungsberechtigten abzustimmen, ob statt einer klas-
senbezogenen Benotung der Lese- und/oder Recht-
schreibleistung eine Beschreibung des individuellen
Lernfortschritts erfolgt. Die Erziehungsberechtigten
sind in regelméBigen Abstidnden iiber den klassenbezo-
genen Leistungsstand zu informieren:
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a) Grundschule

Alle Kinder schreiben Diktate, Rechtschreib- und
Grammatikiiberpriifungen und Lesekompetenztests
mit. Falls diese bei Kindern mit einer Lese- und/oder
Rechtschreibstorung nach Abstimmung mit den Er-
ziehungsberechtigten nicht benotet werden, wird bei
diesen Arbeiten der individuelle Lernstand verbal be-
schrieben, und in Zeugnissen wird auf die Erteilung
von Teilnoten im Lesen und/oder im Rechtschreiben
verzichtet. Diese Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung sind im Zeugnis/
Abgangszeugnis folgendermalien zu vermerken:

,Der Schiiler/Die Schiilerin wurde aufgrund deutlicher
Leistungsschwichen im Lesen und/oder Rechtschrei-
ben auf Beschluss der Klassenkonferenz in eine beson-
dere Fordermafinahme einbezogen. Die Leistungen im
Lesen und/oder im Rechtschreiben wurden verbal be-
urteilt und bei der Gesamtnote Deutsch nicht beriick-
sichtigt.”

b) Klassenstufe 5 bis einschlieBlich Klassenstufe 9:

Alle Kinder schreiben Klassenarbeiten in Deutsch und
den Fremdsprachen mit. Falls bei Kindern mit einer
Lese- und/oder Rechtschreibstdrung die Lese- und/
oder Rechtschreibleistung nach Abstimmung mit den
Erziehungsberechtigten nicht in die Bewertung der
Klassenarbeit einflief3t, ist dies unter der Klassenarbeit
zu vermerken. Speziell Diktate werden in diesem Fall
nicht benotet.

Die Erziehungsberechtigten sind spétestens zum Halb-
jahreszeugnis der Klassenstufe 8 in einem Elternge-
sprach darauf hinzuweisen, dass diese Abweichungen
von den allgemeinen Grundsitzen der Leistungsbe-
wertung im Zeugnis/Abgangszeugnis/Abschlusszeug-
nis folgendermafen zu vermerken sind:

,Der Schiiler/Die Schiilerin wurde aufgrund deutlicher
Leistungsschwéchen im Lesen und/oder Rechtschrei-
ben auf Beschluss der Klassenkonferenz in eine beson-
dere Fordermafinahme einbezogen. Die Leistungen im
Lesen und/oder Rechtschreiben wurden bei den Zeug-
nisnoten nicht beriicksichtigt.*

5.3 Zeugnisse

Bei Kindern mit einer Lese- und/oder Rechtschreib-
storung sind — sofern zutreffend — die unter Num-
mer 5.2 a) und b) vorgeschriebenen Formulierungen zu
verwenden.

Bei Schiilerinnen und Schiilern mit einer akuten Leis-
tungsschwiche im Lesen und/oder Rechtschreiben
erfolgt keine Bemerkung auf dem Zeugnis/Abgangs-
zeugnis, es sei denn, in der Grundschule wurde auf
Beschluss der Klassenkonferenz — in Verbindung mit
dem entsprechenden Wunsch der Eltern — tiber einen
Zeitraum von hochstens einem Jahr auf die Benotung
(Klassenarbeiten, Zeugnisse) im Teilbereich Lesen
und/oder Rechtschreiben verzichtet. In einem solchen
Fall ist die unter Nummer 5.2 a) vorgeschriebene For-
mulierung zu verwenden.

5.4 Versetzung

Uber die Versetzung von Schiilerinnen und Schiilern,
deren Leistungsstand in sprachlichen Fachern aufgrund
ihrer Lese- und/oder Rechtschreibstorung den Anfor-
derungen der Klassenstufe nicht entspricht, entscheidet
die Zeugniskonferenz in péddagogischer Verantwor-
tung; die Teilleistungsstorung (Lese- und/oder Recht-
schreibstorung) darf bis einschlieBlich der Klassenstu-
fe 9 nicht den Ausschlag fiir das Nichtversetzen geben.
Die Gesamtleistung der Schiilerin oder des Schiilers ist
zu beriicksichtigen.

6. Lehrerbildung

Die Vermittlung der Fahigkeit, Schiilerinnen und Schii-
ler mit besonderen Schwierigkeiten im Lesen und/oder
Rechtschreiben zu fordern, gehdrt in allen Phasen zu
den Aufgaben der Lehrerbildung. Besonders fiir die
an Grundschulen tdtigen Lehrkrifte umfasst dies die
Ausbildung in der Didaktik und Methodik des Erstle-
se- und Erstschreibunterrichts, die Diagnosefdhigkeit,
die Ableitung von Forderschwerpunkten und die Erar-
beitung von Forderplanen.

Die Einrichtungen der Lehrerfort- und -weiterbildung
bieten — in Zusammenarbeit mit Fachkriften, die tiber
spezielle Erfahrungen mit Kindern verfiigen, die be-
sondere Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben
haben — geeignete Formen der Unterrichtsbegleitung
sowie der Beratung und Fortbildung von Lehrerinnen
und Lehrern an.

7. Inkrafttreten, AuBlerkrafttreten

Diese Richtlinien treten am Tag nach der Verdffent-
lichung in Kraft. Zugleich treten die Richtlinien zur
Forderung von Schiilerinnen und Schiilern mit beson-
deren Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens und
Rechtschreibens vom 18. Dezember 1997 (GMBI.
Saar 1998, S. 26) auller Kraft.

Ministerium fiir Bildung

Im Auftrag
Arend

Erlasse

3 Erlass iiber die Festsetzung
der Berechnungsfaktoren fiir die Zufiihrung
zur Versorgungsriicklage fiir die Schlusszahlung
fiir das Jahr 2009

Vom 12. November 2009

Az: C/1-3-P 1602

Gemill § 6 Abs. 2 Satz 1 des Gesetzes iiber Versor-
gungsriicklagen im Saarland vom 23. Juni 1999
(VersRG-SL), zuletzt geéndert durch Gesetz vom
6. September 2006 (Amtsbl. S. 1694, 1730), des Er-



