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Vorwort

Die heutige Schule hat es nicht einfach. Unterschiedliche, ja gegensatzliche Bildungs- und
Erziehungsvorstellungen prallen aufeinander. Gesellschaftliche Entwicklungen wie die
technologische Revolution, die soziokulturelle Vielfalt, die Individualisierung und veranderte
Familienstrukturen fordern sie heraus. Lehrpersonen und ihre Ausbildung stehen dabei, haufig
unverschuldet, in der Kritik.

Ein negatives Lehrerbild hat auch in der deutschen Literaturgeschichte eine geradezu
beklemmende Tradition.

Diese Tatsache wirft die Frage auf, wo denn literarisch die Darstellung gelingenden Handelns von
Lehrpersonen geblieben ist. Wo findet man sie - Lehrpersonen mit der Fahigkeit, Interesse und
Leidenschaft zu wecken, vertrauensvolle und empathische Beziehungen aufzubauen und sich durch
eigenstandiges Denken und Handeln auszuzeichnen?

Das vorliegende Lesebuch macht sich auf die Suche nach Textbeispielen gelingenden
Lehrpersonenhandelns in der jlingeren Schweizer Literatur.

Aber heutzutage ein Lesebuch? Sind die Zeiten nicht langst vorbei, als Leseblicher das Leitmedium
der literarischen Bildung waren? Ist der Gebrauch eines klassisch aufgebauten Lesebuchs
heutzutage nicht geradezu unbeholfen in Anbetracht all der vielfaltigen medialen Moglichkeiten,
die sich didaktisch anbieten? Ist es nicht zu parzelliert, um Wirkung zu erzielen? Ist die
Lickenhaftigkeit der Textausschnitte gegeniiber dem jeweiligen Textganzen nicht stets
unbefriedigend? Und wo ist der vorbildhafte Kanon geblieben, aus dem Leseblicher
traditionellerweise schopften?!

Diesen berechtigten Fragen gegentiber gibt es indes nach wie vor gute Argumente, ein Lesebuch zu
verwenden, auch als Lehrmittel. Es zeichnet sich aus durch einen klaren thematischen Fokus. Es
bietet — nach dem Grundsatz ,Vielfalt in der Einheit” — auf knappem Raum eine grosse Diversitat
von Texten. Diese sind exemplarisch und reprasentativ ausgewahlt und erlauben spontane, direkte
Textvergleiche. Und haufig fordert das Lesebuch die Lesemotivation dadurch, dass es die Neugier
auf die Situierung des Textausschnitts im Textganzen weckt und so zum Weiterlesen animiert.

Diese textsortenspezifischen Eigenschaften will das vorliegende Lesebuch nutzen.

Es prasentiert 19 Texte gelingenden Handelns von Lehrerinnen und Lehrern in der jingeren
Schweizer Literatur. Sie sind jeweils eingebettet in ein kurzes biografisches Portrat der Autorinnen
und Autoren, in eine Kurzbeschreibung des Kontextes, in dem sie stehen, sowie in einen Vorschlag
fiir die Textbesprechung. Bereits im ,,Vorwort fiir Laien” aus Gotthelfs Roman , Leiden und Freuden
eines Schulmeisters” von 1838, das der Textauswahl als Prolog vorausgeht, wird deutlich, wozu die

! Diese Fragen sind bereits ein Hauptthema in Siegfried Lenz’ Roman «Das Vorbild» aus dem Jahr 1973 (Lenz

2022).
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Auseinandersetzung mit den einzelnen Texten dienen soll: Die Leserinnen und Leser des Lesebuchs
sollen die Erfahrung machen, dass die Beschaftigung mit dem Schicksal von Lehrerinnen und
Lehrern in der Literatur die Fahigkeit sowohl zur Introspektion als auch zur Empathie fordert.

Das Lesebuch ist kommentiert. Es enthalt in der Einleitung eine Begriindung der These, dass
Literatur nltzlich ist fiir die padagogische Praxis, beschreibt den Nutzen der Literatur als
Lerngelegenheit spezifisch fur die Lehrerinnen- und Lehrerbildung und bietet didaktische Hinweise
flir den Gebrauch. Am Schluss des Buches findet sich als Quintessenz ein Blick auf die
hauptsachlichen Merkmale, die in der Schweizer Literatur seit 1970 gelingendes Handeln von
Lehrerinnen und Lehrern kennzeichnen.

Das Lesebuch versteht sich primar als interaktive Onlinepublikation, die gegebenenfalls durch neue
Texte aktualisiert wird. Sie ist als Website zuganglich Gber den Link www.lehrpersonenhandeln-
literarisch.ch. Dort kann das Lesebuch auch als pdf-Datei heruntergeladen werden, und die jeweils
aktuelle Druckfassung kann bei Bedarf auf dem Postweg als Buch bestellt werden.

Das Lesebuch entstand als Projektarbeit im Rahmen des DAS-Studiengangs ,Schweizer Literatur
und ihre Vermittlung”, der in den Studienjahren 2020/2021 und 2021/2022 unter der Leitung von
Philipp Theisohn und Christoph Steier an der Universitat Zirich stattfand.



1.Einleitung

1.1 Vom Nutzen der Literatur fiir die padagogische Praxis

«Ich will nicht begreiflich, sondern fihlbar machen. Das ist, glaube ich, im Keim der Unterschied
zwischen (...) Wissenschaft und (...) Kunst». (Musil 1981, 23) Diese Unterscheidung, die Robert
Musil im Blick auf seinen Roman «Die Verwirrungen des Zoglings Torless» machte, bezeichnet
prazise den Beitrag, den Dichtung bzw. Literatur in Ergdnzung zur Erziehungswissenschaft zum
Verstdandnis padagogischer Praxis leistet. Wissenschaft begreift Phdnomene, indem sie Argumente
kognitiv abwdagt und Begriindungen liefert; Dichtung hingegen macht dariber hinaus Probleme
«flihlbar», indem sie Phdnomene sprachlich verdichtet und in ihren emotionalen Auswirkungen
darstellt. Dabei illustriert sie nicht nur wissenschaftliche Erkenntnisse, sondern ist auch imstande,
relevante padagogische Erfahrungen sui generis zu produzieren, die erst im Nachhinein
wissenschaftlich analysiert werden. Zugespitzt gesagt: Wissenschaft dient der Wissenserzeugung
und Wissensvermittlung, Literatur dient dariiber hinaus auch der affektiven Bildung.

Literatur ist zunachst eine Schule der Introspektion. Indem ich Handlungsweisen literarischer
Figuren reflektiere, befrage ich mich selbst, wie ich zu diesen Handlungsweisen stehe. Diese
Reflexion bestarkt meine Fahigkeit zur Introspektion und ist hilfreich auf der Suche nach der
personlichen Identitat. Sie wirft Fragen auf wie: Sind auch andere Entwicklungen der Figuren
moglich als die dargestellten? Unter welchen Bedingungen und mit welchen Folgen? Wie wiirde ich
mich an der Stelle bestimmter Figuren verhalten? Mit welchen Folgen fiir die anderen Figuren und
fir mich selbst?

Literatur bestarkt auf der Grundlage von Introspektion auch meine Fahigkeit zur Empathie. Lesend
erfahre ich Lebenswelten anderer und verstehe Perspektiven, die mir bislang fremd waren. Ich
werde «dinnhautiger fir das, was anderen widerfahrt» (Rieger-Ladich 2015, 10). Richard Rorty
spricht in diesem Zusammenhang von einer literarisch bewirkten «Dezentrierung der Egozentrik»
und bezeichnet den Roman als «Erlésung aus der Selbstbezogenheit» (Rorty 2003, 49).

Literatur hat als «intimes Erleben von Alteritat» (Gumbrecht 2011, 23) ein betrachtliches, mitunter
heilsames Irritationspotenzial. Sie fordert Unvoreingenommenheit und vermag
Differenzvertraglichkeit und Innovationsbereitschaft im Denken und Fiihlen zu bewirken.

Ferner ist Literatur subjektiv. Sie stellt gesellschaftliche Bedingtheiten und Entwicklungen im
Erleben Einzelner dar und wirkt nicht selten geradezu als Pladoyer fiir die Belange des Einzelnen
gegen gesellschaftliche Zwange. Auf diese Weise bestarkt sie die eigenstandige moralische
Urteilskraft und die Bereitschaft zu solidarischem Handeln.

Als Ausdruck dessen, wie sich gesellschaftlicher Wandel im Erleben Einzelner zeigt, kann Literatur

zudem zu einem aussagekraftigen historischen Dokument werden und vermag wesentliche

Beitrage zur Mentalitatsgeschichte zu leisten. Literatur ist ein Erkenntnismedium par excellence fiir
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die «Gestimmtheit» einer Epoche.

Literatur kann sogar gelegentlich auch als Seismograf kiinftiger Entwicklungen wirken. Insofern
macht sie nicht nur Gegenwartsphdanomene fihlbar, sondern ermoglicht auch die Vorausdeutung
auf Zukiinftiges.?

Literatur ist selten eindeutig. Beim Lesen Mehrdeutigkeiten, Ambivalenzen und Paradoxien zu
erkennen und zu erleben, ist eines ihrer Wesensmerkmale. Auf diese Weise tragt sie zum
Bewusstsein bei, dass, was ist, nicht alles ist (vgl. Adorno 1997, 364), und er6ffnet stets von neuem
Horizonte auf Utopisches.

Literatur als Fiktion ist imaginiertes Probehandeln. Sie kann Sachverhalte, Figuren und
Handlungsverlaufe nach Belieben zuspitzen, anreichern, zur Kenntlichkeit verzerren. Dadurch wird
es moglich, dass sie «im Medium des Fiktionalen Aufklarung Gber die Welt des Realen» (Rieger-
Ladich 2015, 8) betreibt. Literatur kann so gewissermassen als «wahrer» erlebt werden als die
plane Beschreibung von Wirklichkeit.

Und Literatur ist sprachlich vermittelte Kunst. Sie verfligt Uber spezifische dsthetische Mittel, um in
Erganzung zur Erkenntnis «Flihlbarkeit» zu erzeugen: die sprachliche Gestaltung, der Stil, der Klang,
der Rhythmus, rhetorische Figuren, die Wahl der Gattung und der Textsorte, Erzahlmodus,
Erzdhlperspektive, Verhaltnis zwischen Erzahlzeit und erzdhlter Zeit, die Bezugnahme auf die
literarische Tradition und auf weitere Werke usw. In der Literatur gerat stets die Erlebnisqualitat in
den Blick, die sich aus dem jeweiligen Verhaltnis von Inhalt und Form ergibt.

1.2 Vom Nutzen der Literatur als Lerngelegenheit in der Lehrerinnen-
und Lehrerbildung

Im Zentrum des vorliegenden Lesebuchs steht die Auseinandersetzung mit gelingendem
Lehrpersonenhandeln. Diese Abgrenzung erfolgt sehr bewusst und ergibt sich kontrastiv vor dem
Hintergrund, dass es in der deutschen Literaturgeschichte eine fast erdriickende Tradition
negativer Lehrerbilder gibt. Beginnend im vergangenen Jahrhundert sind etwa, ohne Anspruch auf
Vollstandigkeit, zu nennen Direktor Wulicke und Dr. Mantelsack aus Thomas Manns
«Buddenbrooks», Robert Musils «Die Verwirrungen des Zoglings Toérless», Heinrich Manns
«Professor Unrat», Frank Wedekinds «Frihlings Erwachen» (wo Lehrerfiguren mit den

2 Vgl. dazu die These von Markus Rieger-Ladich, wonach die klassischen Internatsromane (etwa von Robert
Musil, Hermann Hesse, Thomas Bernhard und Georges-Arthur Goldschmidt) ein ungleich realistischeres Bild
der Gefahren des Internatslebens entwerfen als einschlagige padagogische Abhandlungen und dass sie Falle
sexualisierter Gewalt der jlingeren Zeit gleichsam vorweggenommen hatten, ja dass diese bei
entsprechender Lektire sogar hatten verhindert werden kénnen (Rieger-Ladich 2014, 363). Robert Musil
schreibt 1937 ins Tagebuch, dass Reiting und Beineberg, die in seinem 1906 erschienenen Roman «Die
Verwirrungen des Z6glings Torless» den Mitschiler Basini sadistisch quélen, die «heutigen Diktatoren in

nucleo» seien (vgl. Musil 1976, 914).
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sprechenden Namen Sonnenstich, Affenschmalz, Knlippeldick, Knochenbruch und Hungergurt
auftreten...), Friedrich Torbergs «Schiiler Gerber», Joseph Roths «Der Vorzugsschiler», Rainer-
Maria Rilkes «Die Turnstunde» und Hermann Hesses «Unterm Rad». In der zweiten Halfte des 20.
Jahrhunderts bringen etwa Alfred Anderschs «Der Vater eines Morders» (im Fokus steht der
Unterricht beim Vater des SS-Fihrers Heinrich Himmler), Martin Walsers «Ein fliehendes Pferd»
(der Gymnasiallehrer Helmut Halm nimmt aus verletzter Eitelkeit den Tod seines Segelpartners in
Kauf), Georges-Arthur Goldschmidts «Die Absonderung» (der Ich-Erzahler wird zum Opfer des
wiederholten psychischen und physischen Missbrauchs durch seine Lehrer) und der erste Teil von
Thomas Bernhards Autobiographie «Die Ursache» krasses Missverhalten von Lehrpersonen zur
Sprache. Bertolt Brecht behilft sich im Riickblick auf die Qualitat seiner Lehrer mit Ironie, wenn er
schreibt: «Wahrend meines neunjdhrigen Eingewecktseins an einem Augsburger Realgymnasium
gelang es mir nicht, meine Lehrer wesentlich zu férdern...». (Brecht 1998, 177)

Im Zentrum der Lehrerkritik stehen ein unangemessenes und haufig unmenschliches
Autoritatsgehabe, fachliche Inkompetenz, das Verfallensein an Lebensliigen sowie
Selbstzufriedenheit und Konformismus von Lehrern als «Sachwaltern der fertigen Welt» (Sloterdijk
2001, 40). Auch im Werk der beiden Klassiker der modernen Schweizer Literatur finden sich immer
wieder negative Lehrerbilder. So ist es in Max Frischs Drama «Andorra» der Vater, der seinen
unehelichen Sohn Andri Giberhaupt erst zum «Juden» macht - er ist von Berufs wegen Lehrer.
Friedrich Dirrenmatt fiihrt im Theaterstlick «Der Besuch der alten Dame» die Figur des Dorflehrers
von Giillen als Beispiel fur die Verfiihrbarkeit und die Verlogenheit von Intellektuellen vor; und in
den sechziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts fabrizierte er bei einem verregneten
Ferienaufenthalt am Mittelmeer flr seine Kinder teilweise sehr boshafte, ja grenzwertige
Karikaturen, die keine Negativ-Klischees tiber das Lehrer-Sein auslassen (vgl. Dirrenmatt 1963). In
der Generation nach Frisch und Dirrenmatt erhalt die Negativitat des Lehrerbilds eine neue
Farbung. Gewissermassen im Sinn von Robert Walsers Diktum «An seinem Pult sitzt der Lehrer wie
ein Einsiedler zwischen Felsen; die Wandtafeln sind schwarze, unergriindliche Seen» (Walser 2010,
56), werden Lehrer nun weniger als Tater, sondern vielmehr als isolierte Opfer dargestellt (seitens
der Behorden, der Kolleginnen und Kollegen, der Schilerinnen und Schiiler, der gesellschaftlichen
Verhéltnisse generell). Zugespitzt gesagt: Der Fokus der Lehrerkritik wandelt sich vom gequaélten
Schiiler zum kaputten Lehrer, etwa in Adolf Muschgs «Albissers Grund», Hermann Burgers
«Schilten» oder Markus Werners «Ziindels Abgang».

Die negative Tendenz des Lehrerinnen- und Lehrerbildes setzt sich in der deutschen Literatur um
die Jahrhundertwende fort, so in Blichern von Jakob Arjouni («Hausaufgaben»), Norbert Niemann
(«Schule der Gewalt»), Markus Orths («Lehrerzimmer»), Kai Weyand («Schiefer eréffnet») und Juli
Zeh («Spieltrieb»). Ulrich Ridenauer betitelt seinen Beitrag in der «Zeit» vom 25. April 2012 Uiber
aktuelle Lehrerinnen- und Lehrerromane von Klaus Boldl, Jan Bottcher, Nina Grossmann, Anna-
Katharina Hahn und Judith Schalansky mit «Lehrer am Rand des Abgrunds». In diesem
Zusammenhang besonders zu erwahnen ist auch der jiingst erschienene Schulroman von Tonio
Schachinger («Echtzeitalter», 2023). In der Schweizer Gegenwartsliteratur sind es unter anderen,
Martin R. Dean («Falsches Quartett»), Adelheid Duvanel («Ein flaues Gefiihl im Magen») Urs Faes
(«Und Ruth»), Christoph Geiser («Brachland»), Flurin Jecker («Lanz»), Matto Kampf («Suppe, Seife,
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Seelenheil»), Hansjorg Schertenleib («Offene Fenster, offene Tliren») und Benjamin Wells («Becks
letzter Sommer»), die in ihren Werken negative Lehrerbilder entwerfen.

Wenn das vorliegende Lesebuch demgegeniiber vornehmlich «gelingendes» Handeln von
Lehrerinnen und Lehrern aus der jiingeren Schweizer Literatur darstellt, verfolgt es - insbesondere
bei der Zielgruppe der Lehramtsstudierenden in der Aus- und Weiterbildung - die folgenden
spezifischen Absichten, die iber den oben dargestellten allgemeinen Nutzen der
Literaturbetrachtung fiir das Verstandnis padagogischer Praxis hinausgehen bzw. sie prazisieren:

e Die Studierenden erfahren, dass Literatur relevante Aussagen liber eine wertvolle
Ausgestaltung ihres kiinftigen Berufsauftrags macht, und erleben somit eine Starkung ihrer
Professionalitat.

e Sje setzen sich damit auseinander, was zu verschiedenen Zeiten in der Literatur als
gelingendes Lehrerinnen- und Lehrerhandeln beurteilt wurde.

e Als vom Dargestellten nicht nur professionell, sondern auch personlich Betroffene
entwickeln sie Interesse und Freude am literarischen Lesen.

e Sie scharfen den Sinn fiir die prazise Verwendung der Wortsprache als des nach wie vor
wichtigsten Instruments der Didaktik.

e Dasich Literatur wesensmassig nicht nur an den Einzelnen wendet, sondern an ein
interessiertes Publikum, erhalten sie Gelegenheit, miteinander ins Gesprach zu kommen,
eigene Ansichten zu formulieren und auszutauschen und somit nicht nur bezogen auf das
zur Debatte stehende Thema, sondern auch bezogen auf einen moglichst forderlichen
Gesprachsstil voneinander zu lernen.

e Sie setzen sich mit positiven Gegenbildern zu den teilweise nach wie vor ungerechtfertigt
kritischen Vorurteilen auseinander, welche die Gesellschaft der Tatigkeit von Lehrerinnen
und Lehrern entgegenbringt.3

Dabei bedeutet der Fokus auf gelingendem Lehrerinnen- und Lehrerhandeln keineswegs
Konformismus gegeniiber Schule und Lehrberuf, wie sie sich aktuell prasentieren. Im Gegenteil:
Wie die Auswahl der Texte zeigt (siehe unten), ist es in vielen Fallen gerade die Opposition
gegenliber gangigen Vorstellungen von Schule und Lehrberuf, die gelingendes Lehrerinnen- und
Lehrerhandeln erst zum Vorschein bringt.

3 Gemiss Markus Rieger-Ladich ist indessen der Entwurf positiver Lehrerinnen- und Lehrerbilder nicht die
Aufgabe von Literatur: «Statt nach Bildern gelungener padagogischer Praxis Ausschau zu halten, miisste es
in erster Linie darum gehen, die blinden Flecken unserer Disziplin [der Erziehungswissenschaften, H.S.] zu
erhellen — also jene Themen zum Gegenstand zu machen, die wir geflissentlich Ubersehen.» (Rieger-Ladich
2014, 362) Und Hans-Ulrich Grunder halt das Entwerfen von positiven Lehrerinnen- und Lehrerbildern durch
literarisch Schreibende ohne weitere Begriindung fir «vermutlich spannungslos und literarisch
uninteressant» (Grunder 1999, 8).



1.3 Didaktische Hinweise

1.3.1 Zur Auswahl der Texte

Das Lesebuch umfasst den Prolog und die 19 Texte von unterschiedlicher Lange in chronologischer
Reihenfolge ihrer Entstehung. Mit zwei Ausnahmen (Claudia Storz und Roger de Weck) handelt es
sich nicht um integrale Texte, sondern um Textausschnitte. Zwei Texte (jener von Fabio Pusterla
und jener von Isabelle Fliikiger) stammen aus der italienischsprachigen bzw. franzosischsprachigen
Schweiz; beide liegen in deutscher Ubersetzung vor.

Kriterien fur die Auswahl der Texte waren der pddagogische Gehalt der Szene, die literarische
Quialitat, der Bezug zu den Professionskompetenzen (siehe unten), die unterschiedlichen
Entstehungszeiten, die Beriicksichtigung unterschiedlicher Unterrichtsstufen sowie die Greifbarkeit
der Texte im Buchhandel und in Bibliotheken.

Der Textauswahl liegt ein weiter Literaturbegriff zugrunde. Erzdhlende Texte sind in der klaren
Mehrheit; es finden sich darunter aber auch Essays (Saner, Bichsel), Reden (Bichsel, Hiirlimann),
Kolumnen (Bichsel, de Weck, Pusterla) und ein lyrischer Text (Barfuss).

Eine spezielle Bedeutung kommt Peter Bichsel zu. Er hat sich von allen Schweizer
Gegenwartsautorinnen und Gegenwartsautoren wohl am intensivsten und am langsten mit dem
Handeln von Lehrpersonen auseinandergesetzt?®; einschldgige Texte sind vor allem in den
Sammelbédnden «Schulmeistereien»(1998) und «Kolumnen, Kolumnen» (2005) enthalten. 1984
erklarte er in einem Interview: «Im Grunde bin ich Lehrer geblieben —ich bin ein sehr
schulmeisterlicher Autor, ein Moralist.» (Bichsel 1984, 120) Er ist der einzige Autor, von dem
mehrere Texte ins Lesebuch aufgenommen worden sind.

Der Begriff «Jiingere Schweizer Literatur» bezieht sich auf die vergangenen rund 50 Jahre. Die
sogenannte «Achtundsechziger Zeit» blieb als Zasur nicht ohne Auswirkungen auf das Verstandnis
des Lehrerinnen- und Lehrerhandelns. Insbesondere A.S. Neills Buch «Theorie und Praxis der
antiautoritdren Erziehung — das Beispiel Summerhill» aus dem Jahr 1960, aber auch die
Publikationen von Paulo Freire («Padagogik der Unterdriickten», 1970) und von Ivan lllich («Die
Entschulung der Gesellschaft», 1971) flihrten zu grundlegenden Diskussionen {iber eine
Neuausrichtung von Schule und Lehrberuf, wie sich dies wohl am ausgepragtesten in Bichsels
Texten aus jener Zeit zeigt. Die Mehrheit der ausgewahlten Szenen stammt indes aus der Zeit nach
der Jahrhundertwende; die kritischen Impulse in die Richtung einer «Demokratisierung» der Schule
und die entsprechenden Implikationen fiir das Lehrerinnen- und Lehrerhandeln sind indes auch in
diesen neueren Texten mancherorts immer wieder zu finden.

Es ist bemerkenswert, dass mehr als drei Viertel der im Lesebuch enthaltenen Texte von
Autorinnen und Autoren stammen, die selbst als Lehrpersonen ausgebildet worden sind und Gber
Unterrichtspraxis verfligen (Bichsel, Saner, Blatter, Meier, Storz, Rohner, Burkart, Pusterla, Haller,

4 Jingst sehr kritisch auch im Hinblick auf die Lehrerinnen- und Lehrerbildung an Pidagogischen

Hochschulen im Gesprach mit Sieglinde Geisel (Bichsel 2018, 133-137).
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Camenisch, Steiner, Weinmann). Es handelt sich hier also nicht um «Laien» im Sinne Gotthelfs,
denen das Wesen und der Wert des Lehrberufs nahegebracht werden sollen, sondern um
«Lehrerinnen- und Lehrerprofis», die — haufig in Authentizitat beanspruchender Ich-Form - Gber
Misserfolg und Erfolg auf der Grundlage ihrer eigenen Erfahrungen berichten.

Einer Prazisierung bedarf der Begriff «gelingend» bzw. «erfolgreich», der in diesem Lesebuch in
Bezug auf das Lehrerinnen- und Lehrerhandeln verwendet wird. Nicht immer sind die literarischen
Figuren in den ausgewahlten Texten mit ihren padagogischen Intentionen erfolgreich; oftmals
vermogen sie sich nicht durchzusetzen. In der Regel verweist ihr Scheitern dann aber
unmissverstandlich auf das, was ihre Autorinnen und Autoren als gelingend beurteilen. Und immer
hat das Streben nach «Erfolg» in den ausgewdahlten Texten das Wohlergehen der Schilerinnen und
Schiler zum Ziel.

1.3.2 Zur Bearbeitung der Texte

Im Anschluss an die einzelnen Texte finden sich jeweils sieben Fragen. Sie sind so offen wie moglich
formuliert. Es sind in der Regel W-Fragen, nicht E-Fragen. Auf diese Weise soll der Gefahr begegnet
werden, dass die kreative und selbststdandige Textauslegung eingeschrankt statt angeregt wird und
dass die Studierenden in ihrer Reflexion gegangelt werden. Indem die Fragen in der Diskussion
unterschiedliche Sichtweisen auf den Text zu Tage férdern, tragen sie der prinzipiellen
Mehrdeutigkeit von Literatur Rechnung. In der Regel bezieht sich mindestens eine der sieben
Fragen auf die «Literarizitat» der Szene, thematisiert also die Art und Weise, wie Inhalt und Form
zusammenhangen. In Anhang 1 finden sich unverbindliche Vorschldage zur Beantwortung dieser
Diskussionsfragen.

Von besonderer Bedeutung flr die didaktische Erschliessung der Texte ist das Dokument
«Referenzrahmen fiir die Ausbildung von Lehrpersonen», das die Padagogische Hochschule Luzern
erarbeitet hat (vgl. Krammer et al. 2013). Es befindet sich in Anhang 2. Es enthélt unter anderem
die detaillierte Beschreibung von acht Handlungsfeldern® sowie von zehn Professionskompetenzen
von Lehrpersonen®. Auf diese Handlungsfelder und Professionskompetenzen nehmen jeweils die
sechste und die siebte Diskussionsfrage zu den einzelnen Texten Bezug. Im Anhang 2 findet sich
auch ein Vorschlag, wie genau die literarischen Texte mit den Handlungsfeldern und den
Professionskompetenzen des Referenzrahmens verkniipft werden kénnen (nach Moglichkeit mit
dem Tool Mentimeter, vgl. www.mentimeter.com).

® Handlungsfelder:1. Aufbau einer tragfahigen Beziehung mit den Schiilerinnen und Schiilern, 2. Gestalten
und Fiihren einer Klassengemeinschaft, 3. Fordern und Begleiten der Personlichkeitsentwicklung der
einzelnen Schiilerinnen und Schiiler, 4. Bereitstellen von Lerngelegenheiten, 5. Begleiten und Beurteilen der
Lernprozesse von Schilerinnen und Schiilern, 6. Produktive Gestaltung der Zusammenarbeit in der Schule
und mit Dritten, 7. Einnehmen der professionellen Rolle als Lehrperson in Schule und Gesellschaft, 8.
Verstehen und Mitgestalten von Schulentwicklung und Schulsystem.

6 Professionskompetenzen: 1. Kompetenz zur Unterrichtsplanung, 2. Kompetenz zur Gestaltung eines
kompetenzorientierten, verstehensorientierten und motivierenden Unterrichts, 3. Kompetenz zur adaptiven
Lernbegleitung und Beratung, 4. Diagnose und Beurteilungskompetenz, 5. Erziehungskompetenz, 6.
Beziehungskompetenz, 7. Organisationskompetenz, 8. Reflexionskompetenz, 9. Kompetenz im Umgang mit

Belastungen, 10. Berufsethische Kompetenz.
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2. Texte

Prolog: Jeremias Gotthelf, «Vorwort fiir Laien». In: «Leiden und Freuden eines
Schulmeisters», 1838

Autor

Bild: Johann Friedrich Dietler, https://de.wikipedia.org/wiki/Jeremias_Gotthelf

Jeremias Gotthelf (1797-1854) ist das Pseudonym von Albert Bitzius. Ab 1832 bis zu seinem
Tod war er Pfarrer in Latzelfliih im Kanton Bern. Er verfasste zahlreiche Romane (z.B. «Uli
der Knecht», 1846), Erzdhlungen (z.B. «Die schwarze Spinne», 1842), aber auch
journalistische Schriften und Aufsatze. 1835 wurde er zum «Schulkommissar» fiir die 18
Schulen der Gemeinden Litzelfliih, Rliegsau, Hasle und Oberburg gewahlt. Zehn Jahre spater
wurde er wegen politischer Differenzen von der Regierung aus diesem Amt entlassen.
Gotthelf beflirwortete die allgemeine Schulpflicht, bemiihte sich um Alphabetisierung der
bauerlichen Bevélkerung, den Auf- und Ausbau des Volksschulwesens und die Verbesserung
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der erst rudimentaren Lehrerbildung. Padagogisch stand er in der Tradition von Heinrich
Pestalozzi, dem er 1826 persdnlich begegnete. Er gilt neben Gottfried Keller als
Hauptvertreter der literarischen Epoche des Realismus in der Schweiz.

Kontext

«Leiden und Freuden eines Schulmeisters» ist nach dem «Bauernspiegel» der zweite Roman
von Gotthelf. Die fiktive Figur Peter Kaser stellt als Ich-Erzdhler seine Lebensgeschichte sowie
seinen Werdegang und seine Erfahrungen als Primarlehrer im fiktiven Ort Gytiwil dar.
Schonungslos kommen dabei die unhaltbaren Zustande im Schulwesen und die miserablen
Ausbildungs- und Arbeitsbedingungen der Schulmeister sowie deren untergeordnete
gesellschaftliche Stellung zur Sprache.

Text
Vorwort fiir Laien

(...) Weil dieses Buch von einem Schulmeister handelt, so werden viele es nicht anriihren
mdgen. Es ist eine alte Mode, dass man die Nase riimpft, wenn man einen Schulmeister von
weitem sieht, dass zu géhnen anféngt, wer nur von einem Schulmeister hért. Und doch ist ein
Schulmeister akkurat ein Mensch wie ein anderer. Vielleicht trégt er einen kuriosen Rock,
halb herrschelig, halb béurisch, vielleicht schlengget er ihn auch auf apartige Weise; aber
unter dem Rock im Herzen sitzt genau der gleiche Mensch wie unter des Ammanns, wie unter
des Schultheissen Rock. In diesem Buche steht nun freilich beschrieben, wie der Schulmeister
seinen Rock aparti schlengge; aber noch besser ist der Mensch beschrieben, der auch euch im
eigenen Herzen sitzt. Schaut euch diesen Menschen recht an; vielleicht macht euch dessen
Anblick milder gegen andere, namentlich gegen Schulmeister, strenger aber gegen euch
selbst; dann hat dieses Buch auch fiir euch, Ihr Laien, reichlich Frucht getragen.

Gotthelf 1978 (Nachdruck), 336

Fragen zur Diskussion

1. Wie definiert Gotthelf den Zweck seines Buchs?

2. Welche Bedeutung sehen Sie darin, dass Gotthelf die Leser als «Laien» anspricht?

3. Worin liegt die Aktualitat dieses Vorwortes?

4. Welche besonderen sprachlichen Merkmale kennzeichnen den Text?

5. Unter welchen bildungsgeschichtlichen Umstanden hat Gotthelf den Roman geschrieben
(vgl. etwa Grunder 2012)?
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2.1 Peter Bichsel, «Die Volksschule — ein Geschift ohne Partner», 1969. In:
«Schulmeistereien»

Autor

Bild: Keystone, https://www.deutschlandfunkkultur.de/schweizer-schriftsteller-peter-bichsel-100.html

Peter Bichsel (¥*1935) besuchte das Lehrerinnen- und Lehrerseminar Solothurn und war von
1955-1968 als Primarlehrer tatig. 1965 machte er mit der Kurzgeschichte «Eigentlich mochte
Frau Blum den Milchmann kennenlernen» Furore. 1968 erschienen die ersten von
Hunderten von Kolumnen, seinem Hauptwerk, die ihn zu einem der bekanntesten Schweizer
Gegenwartsautoren machten. Immer wieder behandeln sie aus einer pointiert
gesellschaftskritischen Sicht Themen von Schule, Bildung und Erziehung. Daneben profilierte
er sich auch als Essayist und Redner. Von 1974 — 1981 war er Berater und Redenschreiber
von Bundesrat Willi Ritschard.

Kontext

Der Text ist ein Ausschnitt aus einem Essay, den Peter Bichsel 1969 veroffentlichte — also
kurz nach seinem Ausstieg aus der Lehrtatigkeit.

Text
(...) Kiirzlich machte ich in Deutschland eine Radioaufnahme mit Kindern, und ich versuchte,

so wenig wie méglich den Lehrer zu spielen. Als ich das Band abhérte, erschrak ich sehr. Ich
hatte mir als Lehrer eine fiirchterliche Unart angewéhnt. Sozusagen jede Antwort eines
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Kindes wiederholte ich in irgendeiner Form, meistens sogar in derselben, die das Kind
gebrauchte.

Ich bin also in der Schule so autoritér geworden, dass ein Satz erst dann giiltig ist, wenn ich,
der Lehrer, ihn ausgesprochen und damit bestdtigt habe. Der Satz des Kindes ist damit nur
ein unverbindlicher Vorschlag, ein Gesprédch mit dem Kind ist verunmdéglicht, seine
Beteiligung am Lernvorgang eine Farce.

Ich habe einmal in einer Primarschulklasse einen Schiilerstreik erlebt. Ich wollte mit den
Schiilern eine Pflanze durchnehmen und hatte mich darauf nicht vorbereitet. Das sah dann so
aus, dass ich wortreich meine Unkenntnisse lberbriickte, ab und zu zum Pult ging und im
Naturkundebuch nachlas. In der Klasse safs ein aufgeweckter Schiiler, der sich sehr fiir
Naturkunde interessierte, der zum Beispiel ein beachtliches Herbarium zusammengetragen
hatte. Dass er ein bisschen unter Jéhzorn litt, sei zum besseren Verstédndnis erwdhnt.
Jedenfalls sprang er plétzlich hoch, schimpfte etwas und verlief3 das Zimmer. Mir war klar,
weshalb.

Ich brach nun meinen erbdrmlichen Voortrag ab und befragte meine Schiiler, was sie tiber das
Verhalten ihres Mitschlilers ddchten. Das Resultat der Befragung war beschdmend. Ohne
Ausnahme verurteilten sie den Schiiler und stellten sich auf die Seite von mir und meinem
langweiligen Unterricht. Ich wusste nun, was weder Schiiler noch Eltern von mir glaubten,
dass ich ein autoritérer Lehrer war oder, um es mit den Worten Albin Zollingers zu sagen: »...
keineswegs etwa durch das Mittel des Priigelstocks; so augenfillig stellte sich das nicht dar.«

Nun, ich musste den streikenden Schiiler vor seinen autoritétsgldubigen Kameraden in Schutz
nehmen. Er war im Recht, und als er zurtickkam, musste ich mich entschuldigen.

Meine Entschuldigung wiirde allerdings in Lehrerkreisen mehrheitlich verurteilt. Ich hatte
eindeutig einen schwerwiegenden Autoritdtsverlust erlitten. Er wirkte sich zugunsten der
Schiiler aus, ich musste mich besser vorbereiten und Autoritdt durch Arbeit ersetzen. (...)

Bichsel 1985 (Nachdruck), 25-26

Fragen zur Diskussion

1.Wie definiert Bichsel die «Autoritat» des Lehrers / der Lehrerin?

2. Wie wirkt so verstandene Autoritat auf die Schiilerinnen und Schiler?

3. Was halten Sie vom Entscheid des Schiilers, unter den gegebenen Umstanden den
Unterricht zu verlassen, und was vom Entscheid der verbleibenden Schiilerinnen und Schiler
in der Klasse, sich gegen diesen Schiiler zu stellen?

4. Inwiefern halten Sie die Entschuldigung des Lehrers beim Schiiler fur gerechtfertigt und
angemessen?

5.Aufgrund welcher formalen Gestaltung liest sich der Text leicht, ist er attraktiv?

6.In welchen Handlungsfeldern geméss dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Kompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH Luzern, die
in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.2 Hans Saner, «Zwischen Politik und Getto», 1977

Autor

Bild: Keystone / Gaetan Bally, https://www.swissinfo.ch/ger/alle-news-in-kuerze/der-philosoph--den-man-
versteht--hans-saner-mit-83-jahren-gestorben/43789212

Hans Saner (1934-2017) studierte nach einer seminaristischen Ausbildung und einer
flnfjahrigen Tatigkeit als Primarlehrer Germanistik, Psychologie und Philosophie in Basel. Er
wurde Assistent und engster Mitarbeiter des Philosophen Karl Jaspers, dessen Nachlass er
betreute. Seine Tatigkeit als freischaffender Publizist war gepragt von der
Auseinandersetzung mit aktuellen gesellschaftlichen und ethischen Fragen und von
dezidierten politischen Stellungnahmen.

Kontext

Der Textausschnitt stammt aus einem Essay, der in der Schweizer Lehrerzeitung unter dem
Titel «Der Lehrer und die Politik» erschienen ist. Der Essay ist enthalten im Sammelband von
Aufsitzen mit dem Titel «<Zwischen Politik und Getto. Uber das Verhiltnis des Lehrers zur
Gesellschaft».

Text

(...) Falls (...) Erziehung in einer Demokratie auch Erziehung zur Demokratie sein soll, dann
gibt es nur die Wahl, im Schiiler behutsam, seinem Alter angemessen, den Willen zur
kiinftigen Mitformung zu wecken. (...) Wie kann der Lehrer das tun? Ich glaube, auf drei
Ebenen: ndmlich durch seinen Unterrichtsstil, durch politische Inhalte und als politische
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Gestalt. Die Schulklasse ist fiir das Kind meist der erste gréssere Raum, in dem es sozialisiert
wird. Der Unterrichtsstil in ihr prdgt nachhaltig das kiinftige Sozialverhalten des Menschen.
Der Lehrer muss sich deshalb fragen, ob er durch die Form seines Unterrichts kiinftige
Demokratie entfaltet oder verhindert. Wenn es stimmt, was empirische Untersuchungen
ergeben haben, dass némlich der Lehrer bis zu 80 % aller Wérter im Unterricht spricht, also
mehr als 30 mal so viel wie jeder Schiiler, dass er téglich an die 200 lenkende Fragen stellt
und in einer Stunde bis zu 100 Befehle erteilt, dann Iduft schon allein durch die Sprache eine
Walze iiber die Kinder hinweg, die sie jedenfalls nicht befreit. Wenn Leistungs- und
Notendruck unausgesetzt auf den Schiilern lasten, angemasste Autoritdt keiner Kritik
Spielraum 6ffnet, dann wird sich ein selbsténdiges Denken nie entwickeln. Und wenn
schliesslich die Praktiken des Wettbewerbs den Schiiler stindig in die Vereinzelung treiben,
dann werden Sozialisierung und Zusammenarbeit verhindert. Wir miissen also einen
Unterrichtsstil entwickeln, der Gewalt abbaut, Kooperation férdert, kritisches Denken weckt
und Entfaltung der Persénlichkeit ermdglicht. Ich meine keineswegs, dass dies eine total
permissive Erziehung sei, aber eine Erziehung, die geordnete Freiheit in sich abbildet, die die
Schiiler in die Mitverantwortung einfiihrt und sie dadurch Leistung, Gemeinschaft und Kritik
bejahen ldsst. (...)

Ein Lehrer, der politische Themen zum Gegenstand macht, sollte sich gewisse
Voraussetzungen erarbeiten. Gut ist es, wenn er selber realpolitische Anschauungen hat, die
man ja lbrigens auch an ganz kleinen Geschehnissen gewinnen kann. N6tig wdre es, dass er
dariiber hinaus die grossen politischen Denker studiert, nicht bloss einen, sondern mehrere
und Marx nicht ausspart. Wichtig wdre auch, dass er eine Ahnung von moderner Soziologie
hat. Aber zentral ist, dass aus ihm ein politisches Engagement spricht, das ihn als politische
Gestalt glaubwiirdig macht. Ich meine nicht etwa, dass er aus diesem Engagement
Propagandist werden soll. Weil es ihm im Schiiler um etwas geht, das mehr ist als jedes
politische Einzelziel, ndmlich um die Herausbildung der politischen Urteilsféhigkeit, darf sein
Denken nicht zur Propaganda werden, nicht zur Suggestion und nicht zur Schmeichelei. Aber
er darf und soll seine Meinung bekennen, wenn er sie rational begriindet und wenn er, um
des Schiilers willen, begriindend sich auch zum Anwalt von Alternativen macht. Er bewdéhrt
sich darin, dass der Schiiler dann prtiift, ob er auch will, was sein Lehrer will, und vielleicht
dagegen entscheidet. Dass er so seine politischen Einzelziele im Schiiler auch preisgibt, ohne
sie zu verleugnen, qualifiziert ihn zum politischen Erzieher.

Saner 1977, 41-44

Fragen zur Diskussion

1. Wie soll der Unterrichtsstil beschaffen sein, damit er zu selbststandigem Denken und zur
Demokratie erzieht?

2. Welche Merkmale kennzeichnen hingegen einen Unterrichtsstil, der diesem Ziel
entgegensteht?

3. Unter welchen Bedingungen ist es legitim oder gar angezeigt, dass eine Lehrperson
gegeniiber Schiilerinnen und Schiilern ihre politischen Uberzeugungen offenlegt?
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4. Was kennzeichnet einen Lehrer/eine Lehrerin als «politischen Erzieher»/«politische
Erzieherin»?

5. Inwiefern sehen Sie weitere, tUiber den Text hinausgehende Méglichkeiten, in den
Schiilerinnen und Schilern den «Willen zur Mitformung» des demokratischen
Gemeinwesens zu wecken?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.3 Silvio Blatter, «Zunehmendes Heimweh», 1978

Autor

https://www.nzz.ch/feuilleton/schriftsteller-silvio-blatter-ich-habe-keinen-stil-ich-suche-eine-geschichte-
1d.154246?reduced=true

Silvio Blatter (*1946) stammt aus dem Freiamt im Kanton Aargau. Nach dem Seminar war er
sechs Jahre als Primarlehrer in Aarau tatig und absolvierte darauf ein Germanistikstudium.
Seit 1976 ist er freier Schriftsteller und widmet sich auch der Malerei. Er ist Autor zahlreicher
Romane und Erzahlungen.

Kontext

Der Roman «Zunehmendes Heimweh», aus dem die Szene stammt, ist der erste Teil der
«Freidamter Trilogie», die Silvio Blatter bekannt gemacht hat (es folgten «Kein schéner Land»,
1983, und «Das sanfte Gesetz», 1988). Die drei Romane sind durch die darin auftretenden
Figuren und den Handlungsort miteinander verbunden. Einer der Protagonisten im Roman
«Zunehmendes Heimweh» ist der Lehrer Hans Villiger, der nach langerem Aufenthalt im
Ausland ins Freiamt zuriickkehrt und dort eine Zeitlang Lur Heggli in seiner Klasse
unterrichtet. Dieser ist in hochst prekaren Familienverhaltnissen aufgewachsen, seine
Kameraden mobben ihn, und er wird schliesslich kriminell (Diebestouren, Androhung von
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Gewalt). Er bricht aus dem Gefangnis aus, in das man ihn gesteckt hat, und wird im
«Murimoos» Teil einer Gruppe von Outcasts. In die Enge getrieben, sucht er im
Textausschnitt seinen ehemaligen Lehrer auf. Am Ende wird er - obwohl eigentlich
entschlossen, sich zu stellen - auf der Flucht mit dem Motorrad von der Polizei angeschossen
und ins Spital verbracht. Der Roman endet mit dem Wort «Zuversicht», das Hans Villiger in
den Sinn kommt, als er erfahrt, dass Lur nicht lebensgefahrlich verletzt ist.

Text

(...) Sie haben mich im Murimoos erkannt, fragte Lur und nahm einen Schluck von dem
angebotenen Tee; ihn verlangte nach dem heifsen Getrénk; nach Wérme. Den Schnaps lief3 er
noch unberiihrt; beide Hdnde schloss er um die heifSe Tasse.

Ja, sagte Hans Villiger, es war das erste Wort, das er zu Lur sagte, und dabei diinkte es ihn,
sie hétten schon lange miteinander geredet.

Aber sie haben mich nicht verpfiffen?

Hans Villiger stopfte die ausgelGschte Pfeife nach, die Asche fiel in sich zusammen, er riss ein
Streichholz an und strich es liber den Pfeifenkopf, blies es aus und redete in die Schwaden
hinein, stockend, weil er die Pfeife richtig in Brand saugen musste. Nein! Warum hditte ich es
tun sollen? Ich bin kein Polizist!

Weil Sie mich nicht verpfiffen haben, sagte Lur, bin ich gekommen. Er sprach leise, so, als
wiirde er sich seines Zutrauens, das er bekundet hatte, und das ihn selber verwunderte,
bereits schéimen und auch schon dariiber nachdenken, ob es nicht doch ein Fehler war, dass
er diesen Lehrer aufgesucht hatte. Nun trank er auch Schnaps, leerte das Glas in kleinen
Nippschliicken, aber ohne es wieder abzustellen, etwas hastig und nervés.

Hans Villiger setzte sich zu ihm an den Tisch, schaute ihm ins Gesicht und sagte: Und jetzt
weifSt du nicht mehr weiter?

Es war selbstverstdndlich, dass er Lur duzte. Es ging jetzt nicht um Férmlichkeiten. Da safs
einer in der Tinte, und er musste wenigstens versuchen, ihm zu helfen.

Jetzt bist du am Ende, wandte er sich wieder an Lur, der keine Antwort gegeben hatte. Hans
Villiger wollte ganz hart sein, um ihm keine falschen Hoffnungen zu machen: Es ist
knochenkalt. Du kannst in der Gegend nirgends mehr hin, und wohin du sonst gehen
kénntest, weisst du ebenfalls nicht. Du hast dich herumgetrieben, zur Kélte kam der Hunger.
Die Angst ist nie gewichen.

Lur legte die Hénde auf den Tisch, sie zitterten ein wenig: Ich habe in Merenschwand
geschlafen, zweimal in der Kammer meiner Grof3eltern, einmal in der alten Apotheke, dann in
einer Waldhditte, sagte Lur und schaute Hans Villiger ins Gesicht. Und (iberall, fing Hans
Villiger wieder an, hat man dich gesucht und verfolgt. Gehetzt. Alle haben sich gegen dich
gestellt. So wenigstens hast du es empfunden.
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Hans Villiger stand auf und ging zum Kiihlschrank. Als er an den Tisch zuriickkam, brachte er
Kdise, Butter, Speck und Brot. Iss, sagte er zu Lur.

Du hast das Gefiihl, fuhr er fort, wéhrend Lur begierig von den Speisen ass, alles laufe gegen
dich. Alle springen dich an, aber du bist nicht hart genug, sie abprallen zu lassen.

Verstehst du, fiigte Lur hinzu, und es fiel ihm leicht, Hans Villiger zu duzen, fiir alles muss ich
den Kopf hinhalten. Fiir alles, was man mir zumutet. Ich bin schon verurteilt, bevor ich etwas
getan habe.

Du hast den Hals in der Schlinge, sagte Hans Villiger, du fiirchtest, dass sie zugezogen werden
kénnte, und du weisst, dass sie einmal zugezogen wird. Wie der Aff in der Mondkapsel,
kommst du dir vor. Hilflos und ausgesetzt.

Friiher hast du dich immer mit Gewalt gewehrt, wenn du geglaubt hast, es habe dir einer ein
Unrecht getan. Und zur Gewalt, die du erfahren hast, ist immer ein Gewalttdter gekommen,
wie du selbst auch einer warst.

Aber jetzt ist das Ganze Gewalt, sagte Lur. Es treibt einem die Angst in den Bauch. Ich hétte
nach Frankfurt abhauen sollen.

Nach Frankfurt, lachte Hans Villiger, in Frankfurt werden deine Probleme auch nicht gelést.

Lur versteckte sich hinter seinem Schweigen. Hans Villiger liess ihm Zeit. Nochmals schnitt
sich Lur eine Scheibe Brot ab, entrindete den Kése und ass mit einem HeifShunger, der nicht
nachlassen wollte. Warum war er nicht nach Frankfurt gefahren? Mindestens den Versuch
hdtte er wagen kénnen. Er fand keine Antwort. Hier kannte er die Dérfer, Bremgarten, die
Menschen.

Plétzlich sagte er zu Hans Villiger: Du hast recht, hier weiss ich wenigstens, was ich von den
Leuten erwarten kann. Ndmlich nichts.

Das wdre mindestens ein Ansatz, ging Hans Villiger auf ihn ein. Bei Null kannst du anfangen.
Er bot Lur eine Zigarette an, er hatte in der Schublade ein Péckchen fiir Besucher. Als er Lur
die Streichhélzer reichte, wusste er, dass er ihm nicht helfen konnte, und sagte: Du kannst
dich nicht gegen das Recht stellen, auch wenn es unmenschlich ist, du hast keine Chance.
Stell dich der Polizei!

(...)
Du musst dich stellen, damit du bei Null anfangen kannst. Das ist immerhin eine Méglichkeit.

Hast du keinen Vater, der dir dabei helfen kann? Hans Villiger fragte ahnungslos, um die
entstandene Pause zu fiillen und das Schweigen zu lésen, das im Zimmer tickte und in das Lur
sich sonst eingepuppt hétte, wie in einen Mantel, der Schutz vorgab und nichts als Kdlte war.

Flinfzehnjéhrig war Lur, eben der Schule entlassen, er entsann sich genau, Hilfsarbeiter in
einer Kunststofffabrik, noch zu jung, um die Lehre beginnen zu kénnen. Er verfiigte (iber
eigenes Geld und gab es nach seinen Vorstellungen aus, nicht nach den Wiinschen des
Vormunds.
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Es war Herbst, auf den Straf3en lag das miirbe Laub. Da suchte Lur zum ersten Mal nach dem
Mann, der sein Vater war. Ein Jenischer war mit einem Wdgelchen, auf das ein Schleifstein
montiert war, durch die StrafSen gezogen, hatte an den Hausglocken geldutet und die aus
den Fenstern schauenden Frauen um Scheren und Messer gefragt, die er fiir sie schérfen
wollte. Lur sah den Wagen vor einem Wirtshaus stehen. Es war in Wohlen. Und sofort hatte
er gedacht: in der Gaststube muss mein Vater sitzen.

Der Vormund hatte ihm bisher jeden Kontakt zu dem ihm ohnehin unbekannten Mann
untersagt; die Mutter verschwieg ihn beharrlich, die Grosseltern hdtten ihn aus dem Haus
gewiesen, wenn es ihm in den Sinn gekommen wdire, seinen Sohn einmal sehen zu wollen.
Doch das war ihm gar nie in den Sinn gekommen.

Lur stand vor dem Wagen und befiihlte den rauhen Schleifstein; er registrierte die
Schdébigkeit. Die Wagendeichsel war mehrfach zusammengeflickt, die Rdder waren
beschddigt.

Lur fasste Mut, es fiel ihm nicht leicht. Er stieg die wenigen Stufen zur Wirtschaft hoch und
betrat die Gaststube.

Schummriges Dunkel. Das helle Tageslicht lag ihm noch in den Augen; er musste einen
Augenblick lang in der Mitte des Raumes stehenbleiben, bevor er sich zurechtfinden konnte.
Hinter der Theke stand die Serviertochter und trocknete Gldser. Ein Radio spielte. Auf3er
seinem Vater sass kein Gast in der Wirtsstube, und sein Vater schaute nicht auf.

Lur fasste sich ein Herz und ging auf ihn zu, fragte aus Verlegenheit, ob nicht ein Platz frei sei.
Dabei waren alle Pldtze frei. Dann setzte er sich dem Mann gegeniiber, der nicht einmal
genickt hatte. Das war also sein Vater; er sass vor einem Glas Kaffee-Luz, hatte die Arme auf
den Tisch gelegt, kaute an einem Stumpen, redete nicht.

Auch Lur fand keine Worte fiir ein Gesprdich. Er fing an, von den Bldttern auf der Strafie zu
reden, die dem Wagen in die Speichen geraten konnten und die Nabe verschmutzten. Dem
Mann war das gleichgiiltig. Immerhin zuckte er mit den Achseln. Lur fragte nach den
Geschdften. Der Vater winkte nur ab; dartiber verlor er kein Wort.

Die Serviertochter kam an den Tisch; Lur bestellte eine Flasche Bier und fragte den Mann, ob
er ihn einladen und ihm einen Kaffee offerieren diirfe.

Doch dieser verneinte. Seinen Kaffee kénne er immer noch selber bezahlen, und den Schnaps
ebenso. Dann bestellte er Kaffee-Luz bei der Serviertochter und starrte wieder vor sich hin. Er
trug eine abgewetzte Jacke und ein kragenloses Hemd mit einem grofSen Flicken auf der
Brust. Rasiert war er nicht; sein Haar eisengrau. Er war von kréftiger Postur, hatte grosse
Hdnde, die das ganze Kaffeeglas umschlossen, und im Mund gelbliche, schadhafte Zdhne.
Seine Nase war scharf gebogen und etwas zu lang; die Stirn hatte tief eingegrabene Falten,
sein Adamsapfel war kolbenhaft und bewegte sich rasch auf und ab, wenn er trank.

Betrunken war der Vater nicht, auch wenn er bestimmt schon einige Zeit in der Wirtsstube
sass und schon mehrere Schndpse getrunken haben mochte. Aber er war unansprechbar.
Auch fiir einen Sohn, den er nicht einmal kannte, und Lur war bei dieser Begegnung nicht
liber ein Sie hinausgekommen.
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Dieser Mann war sein Vater, aber sonst nichts. Er hatte mit seiner Mutter geschlafen, das
war schon ein Fehler, und ihr ein Kind gemacht. Dieser Fehltritt sass nun leibhaftig als Sohn
vor einem fremden Mann, den er gerne Vater genannt hétte. Aber dies, wusste Lur, wére nun
wieder sein Fehler gewesen. An eigene Fehler wiederum wollte dieser Mann bestimmt nicht
erinnert werden. Lur trank, und doch suchte er im Gesicht des Vaters eigene Ziige,
Verwandtes. Er konnte es nicht finden. Blut zdhlt nicht, dachte er, es kénnte auch ein anderer
gewesen sein. Dieser Kerl war ja nicht der einzige Jenische, der als Messerschleifer herumzog.
Lur hdtte ihn jetzt nach seiner Klarinette fragen kénnen, und ob er nicht friiher manchmal an
Samstagen und Sonntagen zum Tanz aufgespielt habe; doch er verschanzte sich hinter
Bierglas und Schweigen. Der Vater hétte ihm vielleicht von diesen Tanzabenden, von seiner
Klarinette und den Mddchen erzdhlt, auch von den Augen der Mddchen, von denen eines
seine Mutter gewesen war. Damals war er jung, dieser Mann, dieser Vater, hatte schwarzes
Haar und verstand es, Musik zu machen, die den Mddchen gefiel wie der dunkle Glanz in
seinen Augen, wie sein Gesicht, in dem noch nicht der Zerfall gewohnt hatte.

So jedenfalls malte er sich das aus. Ein Grund mehr zu schweigen.
Dann bezahlte er, ging grusslos, und auch der Mann griisste nicht.
An diesem Tag hatte er sich erstmals betrunken.

Nein, einen Vater hatte Lur nicht. (...)

Blatter 1978, 315-321

Fragen zur Diskussion

1. Wie lasst sich das Verhaltnis zwischen dem Lehrer Hans Villiger und dem straffalligen
Schiiler Lur aufgrund des Dialogs in Villigers Wohnung kennzeichnen?

2. Was halten Sie von der Art und Weise, wie Villiger das Gesprach mit Lur gestaltet?

3. Wie begriindet Villiger seinen Ratschlag an Lur, sich zu stellen?

4. Welche Handlungsalternativen hatten sich fir Villiger mit welchen Wirkungen ergeben?
5. Inwiefern scheint Ihnen die Herleitung von Lurs Aussenseitertum und Straffalligkeit
aufgrund seiner ungliicklichen Beziehung zum Vater plausibel?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.4 Peter Bichsel (*1935), «Schreiben ist nicht ohne Grund schwer», 1979. In: «Geschichten
zur falschen Zeit»
Autor

Siehe Autorenangabe und Foto beim ersten Text von Peter Bichsel (S. 13).

Kontext

Der Text ist der zweite Teil von einer der Gber 40 Kolumnen, die Peter Bichsel zwischen 1975
und 1978 im Magazin des Zircher «Tages-Anzeigers» veroffentlicht hat.

Text

(...) Ich nehme mich nicht aus, auch ich habe gelitten unter der Rechtschreibung und bin dem
Lehrer, dem meine Aufsdtze trotz der Fehler gefallen haben, heute noch dankbar. Es war nur
einer, in der sechsten Klasse, und ihm habe ich geglaubt. Ohne ihn hétte ich den Mut zum
Schreiben fiir immer verloren.

Wir sind zwar stolz darauf - und das mit Recht -, dass bei uns sozusagen jeder lesen und
schreiben lernt. Dass es jeder kann, ist bei uns eine Selbstverstdndlichkeit. Aber in der Schule
wird nur Priifbares gelernt. Also muss man auch die Selbstverstdndlichkeit des Schreibens
priifbar machen. Zum Schluss werden es wenige sein, die den Mut haben, ihr Kénnen zu
benlitzen. So schafft man sich auf Umwegen die offensichtlich notwendigen Analphabeten.

Am Fremdsprachenunterricht ldsst sich dieselbe Sache aufzeigen. Man lernt in der Schule
nicht die Sprache, sondern ihre Schwierigkeiten, und dies nicht, weil es vorerst nottut, diese
Schwierigkeiten zu kennen, sondern weil sie besser priifbar sind als die Grundbegriffe. Etwas,
das allen gehért - auch ein Wissen, das allen gehért -, gilt in unserer Gesellschaft nichts - also
hindert man die einen zum vornherein daran.

Es scheint, dass man das einfacher machen kénnte, indem man iiberhaupt nur den einen Teil
schult, aber das wiirde nicht zum selben Erfolg fiihren.

Wenn man das so tut, wie wir es tun, erreicht man, dass jene, die es nicht kénnen, die Kénner
entsprechend bestaunen. Sie, die an den Schwierigkeiten gescheitert sind, kénnen ermessen,
wie weit sie von jenen entfernt sind, die diese Schwierigkeiten beherrschen.

Die Rechtschreibung ist nichts anderes als ein Repressionsmittel.

Ich méchte sie keineswegs in Bausch und Bogen verdammen, warum soll es sie nicht geben,
aber sie wird liberschdtzt, und sie wird nicht fiir, sondern gegen die Lernenden eingesetzt.
Man hat den Unterschied zwischen Analphabeten und Alphabeten nur etwas nach oben
geschoben, aber keineswegs abgeschafft. Auch wenn das nicht absichtlich geschehen ist, hat
das seine Griinde.
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Nun gibt es Leute, die ernsthaft glauben, das Problem sei die Grossschreibung im Deutschen.
Sie miisse abgeschafft werden, und dann sei alles gut. Sie unterschétzen unsere
Priifungsschule, denn wenn man einen Fehler weniger machen kann, dann werden die
andern nur umso héher bewertet, der Unterschied wird noch etwas mehr nach oben
verschoben. Nicht die Grossschreibung muss man abschaffen, sondern die Rechtschreibung.
Ich bin dafiir, dass wir sie den Typographen iibergeben, den Fachleuten, den Liebhabern. Gut,
ich weiss, einen Verlust muss man dabei in Kauf nehmen - von mir aus auch eine Verédung
der Kulturlandschaft.

Aber unser Staat hat sich einmal entschieden - mit Griinden und zu Recht -, allen Leuten das
Lesen und Schreiben beizubringen. Weshalb hindern wir sie dann mit Kleinlichkeit daran, das
Gelernte zu benlitzen?

Im Ubrigen - Rechtschreibung gibt es erst, seit die Schrift der »Gefahr« der allgemeinen
Benlitzung ausgesetzt ist. Als erst wenige deutsch schrieben, gab es noch keine verbindliche
Rechtschreibung. Das Schreibenkénnen an und fiir sich war damals elitérer Unterschied
genug.

Eigenartig, dass man selbst eine Krankheit im Zusammenhang mit Rechtschreibung - einer
Erfindung - bem(iht: Legasthenie. Sie sei heilbar, sagt man, aber leider wiirden nicht alle
Kranken erfasst und es seien viele. Weshalb behandelt man nicht alle wie bei den Pocken?
Die Abschaffung der Rechtschreibung als Selektionsmittel wdre ein weiterer wichtiger Schritt
auf dem Weg zur Einfiihrung des Alphabets. Fiir Konservative vielleicht ein Verlust an ein
bisschen Kultur, aber ein Zivilisationsgewinn wdre es bestimmt.

Wir neigen dazu, die Schreibstuben in Analphabetengegenden zu beldcheln: der Liebende,
der hingeht, um einen Brief schreiben zu lassen fiir die Geliebte, und die Geliebte, die dann
hingeht, um sich diesen Brief vorlesen zu lassen.

Machen wir uns nichts vor, es gibt diese Schreibstuben auch bei uns; ich schreibe hier oft
Briefe fiir Leute - und oft fiir Leute, die es selbst kénnen, aber den Mut nicht haben dazu.
Auch bei uns ist Schreiben nach wie vor ein Privileg, und es wird offensichtlich verteidigt wie
andere Privilegien auch.

Pestalozzi - so denke ich - hat sich vom Lehren und Lernen jedenfalls mehr versprochen, und
die Politiker, die nicht unschuldig sind daran, haben recht, wenn sie sich (iber unser dummes
Volk beklagen. Aber sie haben nicht nur recht. Sie rechnen auch von Fall zu Fall damit. Das
eine Mal hoffen sie, dass die Leute die Schrift beherrschen, das andere Mal hofft man auf
Analphabetismus. Zwei Dinge auf einen Schlag, das hat man jedenfalls erreicht und wo kdme
man hin, wenn jeder auf Schriftliches schriftlich reagieren kénnte

Im Ubrigen, ich meine nicht Rechtschreibung, ich versuchte es nur daran zu erkléren, ich
meine Sprache.

Bichsel 1979, 104-106
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Fragen zur Diskussion

1. Wie begriindet Bichsel die Behauptung, dass Rechtschreibung ein Repressionsmittel ist?
2. Welche Wirkungen werden der Rechtschreibung als Repressionsmittel zugeschrieben?
3. Der Textausschnitt operiert in weiten Teilen mit Verallgemeinerungen. Welche erscheinen
Ihnen problematisch?

4. Wie lasst sich die Vehemenz begriinden, mit der Bichsel gegen die Rechtschreibung
anschreibt?

5. Rechtschreibung steht fir Peter Bichsel als pars pro toto fiir Sprache generell. Inwiefern
sind Ihnen weitere sprachliche Herrschaftsmittel bekannt (Beispiele)?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.5 Peter Bichsel, «Wissen ist Widerstand», 1981. In: «Schulmeistereien»

Autor

Siehe Autorenangabe und Foto beim ersten Text von Peter Bichsel (S. 13).

Kontext

Der Text ist ein Ausschnitt aus einer Ansprache, die Peter Bichsel 1981 aus Anlass des
Jubildums zum 50jahrigen Bestehen der «VPOD-Sektion Lehrer» in Zirich gehalten hat.

Text

(...). Es ist eine eigenartige Sache, dass die Schule immer wieder von der Lernunwilligkeit der
Schiiler ausgeht. Die Klage der Lehrer liber unsere Lernunwilligkeit begleitet unsere ganze
Schulzeit von der Volksschule bis zur Universitdt: »Die Schiiler sind zu faul, die Studenten sind
zu faul, niemand will lernen.« Dabei treten in die erste Klasse der Volksschule lauter
Lernwillige ein, und es sind nicht nur Lernwillige, es sind auch Lernféhige. Sie haben grosse
Erfahrungen im Lernen, sie haben nicht ohne grosse Anstrengungen sitzen gelernt, stehen
gelernt, laufen gelernt, reden gelernt. Sie verstehen praktisch vom Lernen mehr als ihr Lehrer,
der sein eigenes Lernen ldngst vergessen hat, der an seine eigene Schule keine
Lernerinnerungen hat, sondern nur Priifungserinnerungen und Erfolgserinnerungen: er ist
durchgekommen.

Die ersten Stunden in der Volksschule beginnen mit Beleidigungen. Der Erstkldssler hat
erwartet, dass er mit seinem Schuleintritt jetzt auch zu den »Grossen« gehére. Er begegnet
nun aber einem kindischen Gespréichston, wie er ihn von seiner Mutter zu Hause ldngst nicht
mehr kennt. Er lernt nicht - was ihm versprochen wurde - das A und das B und das C, sondern
er wird mit kindischen Spielen zum Lernen verfiihrt. Er wird von Anfang an wie einer
behandelt, der nicht lernen will. Er wird vorerst zur Lern-Unwilligkeit verfiihrt. Man nennt das
Didaktik oder Methodik, und diese Methodik hat Methode: Wiirde man von der menschlichen
Lernwilligkeit ausgehen, dann kénnte man dem Schiiler nur den Lehrstoff vermitteln, dann
wdren letztlich Lesen und Schreiben so viel wert wie Gehen, Stehen und Sprechen. Auch diese
drei Dinge tun wohl nicht alle Menschen gleich, aber man wertet das Gehen nicht zum
vornherein. Wiirde die Schule nun die natiirliche Lernfdhigkeit iibernehmen, dann liefSen sich
die Resultate nicht werten und priifen. Die natiirliche Lernfédhigkeit erméglicht keine
Selektion. Gelerntes ist letztlich nicht priifbar.

Ohne Lernunwilligkeit keine Selektion. Wo nicht etwa der Stoff, sondern die Lernwilligkeit und
die Arbeitsleistung gepriift werden sollen, da muss vorerst die nattirliche Lernwilligkeit
abgebaut werden. Eine natiirliche Fdhigkeit muss durch Arbeit ersetzt werden. Man lernt in
der Schule nicht Dinge und Sachen, sondern man lernt in der Schule das Arbeiten. Man lernt,
dass Arbeit unangenehm ist, im Schweisse unserer Angesichter stattzufinden hat, und
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deshalb, nur deshalb, Gott wohlgefillig ist. Man lernt in der Schule, dass man sich
durchzusetzen habe: durchzusetzen gegen wen? Gegen die andern: einmal als Nation, alle
Schweizer gegen die faulen Agypter, und dann auch selbstverstdndlich als einzelne, jeder
gegen jeden. Ohne Konkurrenz keine Arbeit: ein Volk von gleich gut Lesenden wie etwa
einigermassen gleich gut Stehenden, das wadre fiir die freie Marktwirtschaft untauglich und
fiir den sozialen Bruttosozialproduktstaat auch. Wer nur das Lesen lernt, der lernt noch lange
nicht, sich zu Tode zu krampfen.

Die Selektion ist friih abgeschlossen, mit etwa drei Schuljahren sind die Fronten im Grossen
Ganzen abgesteckt. Die Schulversager erkennen sich selbst bereits als Schulversager. Die
Sieger sind die Systemwilligen, ndmlich jene, die ihre Lernwilligkeit durch Arbeitswilligkeit
ersetzt haben. Die Schule ist eine Arbeitserziehungsanstalt. Sie ist - im Unterschied zu
Anstalten, die man offiziell so nennt - sehr erfolgreich. Die Schweizer kénnen arbeiten, die
ganze Welt weiss das. Das Bruttosozialprodukt ist nicht nur blédsinnig, sondern auch die
Grundlage des Sozialstaates. Die Abhdngigkeit vom Bruttosozialprodukt ertibrigt
Diskussionen (iber Menschlichkeit. Und wer will das anders. Das ist doch alles gut.

Das wollen wir! Was wollen wir sonst?
Vielleicht doch noch einiges mehr.

Die Abschaffung der Kinderarbeit im 19. Jahrhundert war nur gegen harte Widersténde der
Arbeitgeber méglich. Ganz abgesehen von der Ausbeutung: diese Kinderarbeit war auch als
»Schule« gedacht. Man hat das Arbeiten friih zu lernen; wer es nicht als Kind lernt, der lernt
es nicht mehr. Auf die voreilige Ausbeutung der Kinder hat man verzichtet, auf die
Arbeitserziehung konnte man nicht verzichten. Eltern wissen, wie liberbelastet selbst
Volksschiiler sein kénnen. Ich habe kiirzlich mit einer Mutter zusammen die rein schulische
Wochenarbeitsleistung eines zehnjéhrigen Mddchens (eine ausgesprochen gute, vielleicht
etwas zu gewissenhafte Schiilerin) ausgerechnet. Seine Arbeitsleistung (Schule und
Hausaufgaben) machten eine Wochenleistung von lber 50 Stunden aus. Gébe es noch die
Kinderarbeit, kein Unternehmer kénnte sich das leisten. Die Arbeitserziehung wird von der
Schule griindlicher geleistet. Der Verzicht auf die voreilige Ausbeutung der Kinder durch die
Industrie hat sich gelohnt.

Schiilerarbeit im 20. Jahrhundert ist der Ersatz fiir die Kinderarbeit im 18. und 19.
Jahrhundert. Hier kann das Manchestertum noch wilde Orgien feiern. Schiilerarbeit
untersteht keinem Gesamtarbeitsvertrag. Ausgerechnet der Schiiler ist der einzige in
unserem Staat, dem keine Héchstwochenstundenzahl garantiert wird. Seine Arbeitsbelastung
ist unkontrollierbar. Er ist nicht einmal dem Heimarbeitergesetz unterstellt. Die Forderung
von Gymnasiasten nach einer 40-Stunden-Woche wiirde wohl mit Entsetzen
entgegengenommen werden. Ein Schiiler hat zwar seine Freizeit, aber er beniitzt sie auf
eigene Verantwortung, sie ist ihm nicht garantiert. Er hat sich selbst zu entscheiden, ob er
sich Freizeit leisten kann oder ob er »lernen«, ndmlich arbeiten muss. Seine Freizeit hat mit
Freiheit noch weniger zu tun als die Freizeit des Industriearbeiters. Er wird seine Freizeit
immer unter dem Gewissensdruck der nicht oder mangelhaft geleisteten Arbeit verbringen.

Genau dieser Gewissensdruck ist das eigentliche Lehrziel unserer Schule. Dieser
Gewissensdruck ist notwendig fiir eine Wirtschaft, die Wachstum als notwendig erachtet. Ich
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habe dazu keine Alternative. Ich halte es fiir sinnvoll, Menschen auf das Erwerbsleben
vorzubereiten, und man muss sie wohl auf jenes Erwerbsleben vorbereiten, das wir haben.
Die humane Forderung, dass der Schiiler nicht einfach den Stoff, sondern am Stoff lernen soll,
ist also bereits erfiillt. Und nicht nur bereits erfiillt, sondern auch bereits besetzt.

Arbeit, das muss auch gesagt werden, ist nichts Negatives. Jeder Mensch und unter allen
Bedingungen hat das Arbeiten zu lernen. Meine Ausfiihrungen liber die
Arbeitserziehungsanstalt Schule sind nicht kritisch, sondern nur feststellend gemeint. Kritisch
sind nur meine gewerkschaftlichen Uberlequngen in Sachen Gesamtarbeitsvertrag und
Heimarbeitergesetz. Und dass sogar ich selbst diese beiden Begriffe im Zusammenhang mit
Schiilern als komisch empfinde, das macht mich traurig.

Ich kenne die Frage, und ich finde sie berechtigt: »\Wo ist die Alternative ?«

Liebe Kolleginnen, liebe Kollegen, ich fiirchte, es gibt diese Alternative nicht. Ich fiirchte,
Schule wird, wo auch immer und unter was fiir Umsténden, ein Dilemma bleiben. Damit hat
sich der schlechte Lehrer abzufinden und der gute Lehrer auseinanderzusetzen. (...)

Bichsel 1985 (Nachdruck), 15-19

Fragen zur Diskussion

1. Was halten Sie von der Behauptung Bichsels, dass die ersten Stunden in der Volksschule
fir viele Kinder mit Beleidigungen beginnen?

2. Welche Faktoren behindern gemass dem Textausschnitt die Lernwilligkeit der
Schiilerinnen und Schiiler?

3. Welche Rolle spielt dabei die schulische Selektion?

4. Inwiefern erscheinen lhnen die Ausfiihrungen zur Belastung der Kinder in der Schule
zutreffend und aktuell?

5. Inwiefern teilen Sie die Einschdtzung Bichsels am Schluss des Textausschnitts, dass seine
Kritik an der Schule — aller zugespitzten Negativitdt zum Trotz — ohne Alternative ist?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.6 Helen Meier, «Lichtempfindlich», 1984. In: «Trockenwiese»

Autorin

Bild: Verlag, https://www.saiten.ch/mitleidloses-laecheln/

Helen Meier (1929-2021) war nach dem Besuch des Lehrerinnen- und Lehrerseminars
Rorschach einige Jahre als Primarlehrerin tatig. Es folgten Auslandaufenthalte und Sprach-
und Padagogikstudien an der Universitat Fribourg sowie ein Einsatz bei der Fliichtlingshilfe
des Schweizerischen Roten Kreuzes. Nach mehreren Jahren als Sonderschullehrerin in
Heiden lebte sie von 1987 bis zu ihrem Tod als freie Schriftstellerin in Trogen.

Kontext

Die Erzdhlung «Lichtempfindlich», welcher der Text entstammt, ist Teil des Erstlings von
Helen Meier, des Geschichtenbands «Trockenwiese». Die Erzéhlung wurde 1984 am
Ingeborg-Bachmann-Wettbewerb in Klagenfurt pramiert. Sie enthalt die
Beziehungsgeschichte zwischen einer namenlosen Sonderschullehrerin und dem in sie
verliebten, physisch und geistig beeintrachtigten Schiller Michael. Der Junge wirbt um die
Lehrerin, bedrangt sie und spater auch ihren Geliebten. Als der Geliebte Michael bei der
Polizei anzeigt, weil dieser sein Auto beschadigt hat, trennt sich die Lehrerin von ihm und
stellt sich auf die Seite des Schiilers.
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Text

(...) Ich will zum Bauer, schrie er aus seinem Zimmer, die Mutter sagte nein, mach deine
Leseaufgabe, der Knabe warf den Hocker an die Wand. Die Mutter kam herein, schiittelte
ihn, schlug ihn, der Knabe briillte, er wdlzte sich am Boden, polterte mit den Flissen an die
Wand. Dann setzte er sich an den Tisch. Er sah das Gewirr der Buchstaben, nach links, nach
unten, quer, schrdg, die runden, geschweiften, offenen Bogen, sein Gehirn tastete die Formen
ab, suchten den Ton, durch eine verstopfte Réhre wand sich der Laut zu seinem Mund,
rutschte von den steifen Lippen, der schweren Zunge in den Rachen, der sich
zusammenkrampfte, als begdnnen entziindete Schleimhdute zéihen Schleim abzusondern. Er
schneuzte sich, hustete. Lies laut, rief die Mutter aus dem Nebenzimmer, der Knabe versuchte
die Laute aneinanderzuhdngen, sie waren sperrige Klétze.

()

Ich sitze Ihnen gegentiber, so sehe ich Sie besser, sagte der Knabe zur Lehrerin, die mit der
Gruppe der Lernbehinderten zum Skifahren fuhr. So eine schéne Kappe haben Sie, so weiche
feine Hdrchen. Jetzt fahre ich immer hinter Ihnen, und Pumuckel sage ich lhnen. Und dann
fahren Sie immer hinter mir her, und wenn Sie stiirzen, helfe ich Ihnen auf. Wo ist Isabell,
sagte die Lehrerin. Isabell ist nicht mehr da, wer hat Isabell gesehen. Isabell trégt eine
rotblauweissgestreifte Miitze, eine rote Jacke und hellblaue Hosen, nein, dunkelblaue, sagten
die Mddchen, die Knaben sagten, einen Pliischbéren hat sie an den Skistock gebunden, das
dumme Weib, und fahren kann sie auch nicht. Die Lehrerin schickt die Kinder im Postauto
allein ins Dorf hinunter, du fdhrst jetzt auch zuriick, sagt die Lehrerin. Nein, sagt der Knabe,
ich helfe Ihnen suchen. Nein, du gehst, es wird Zeit, dass du heimkommst, nein, sagt der
Knabe, niemand ist daheim, nur die bléden Schwestern. Du féhrst, nein, zwei kénnen besser
suchen, dann gehst du zuerst in die Wirtschaft und telephonierst, weisst du die Nummer, klar,
sagt der Knabe. Er nimmt ihre Hand, er driickt sie fest und fester, hér auf, sagt sie, du
zerquetschst mir die Finger, er reicht ihr bis zum halben Oberarm. Die Lehrerin und der Knabe
fahren noch einmal mit dem Lift zur Bergstation, Michael lacht, aufgerdumt zeigt er seine
starken, etwas unregelmdfligen Zéihne. Sie miissen keine Angst haben, sagt er, das dumme
Weib finden wir schon wieder, sonst gehen wir an ihre Beerdigung und singen ein Lied. Sie
fahren gesondert die beiden breitgewalzten Abfahrten hinunter, bleiben stehen, rufen. Die
Lehrerin hért Michaels Rufe vom entfernten Hang heriiberschallen, als rufe ein einsamer
Geisshirt, liebevoll, verdrgert, lockend, beschwérend, zuletzt jauchzend, den Anlass seines
Rufens Idngst vergessen. In diesem lauten Ausstrémen der Luft aus der Kehle, in die
fliigelhaften Laute sich werfend, sich wiederfindend, als ein sonderbar Gestdrkter. Wie die
Lehrerin unten ankommt, winkt Michael ungestiim mit den Skistécken. Die Pistenwache
erreicht die Station, ein kleines Mddchen hétte man bestimmt gesehen. Wenn sie dort oben,
wo der Hang sich verzweigt, ins Wdldchen hinuntergefahren wdre, mit ihrer breitbeinigen
Fahrweise, unfdhig anzuhalten, einmal in Fahrt geraten, die Arme fuchtelnd, das Gesdfs nach
hinten gestreckt, die Beine steif verkrampft? V6llig ungefdhrlich dort oben, keine Felsen, sie
kann héchstens in einen Stamm hineingefahren sein. Nicht die, sagt Michael, die hat Angst
allein im Wald auf der Schulreise hat sie doch geschrien wie ein Schwein_ Ich habe immer
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gesagt, bleibt in der Gruppe zusammen, aber es wurde halt wieder einmal nicht gehorcht, sie
versucht, Angst und Arger aus der Stimme zu halten, Michael meint, dass wir froh seien,
wenn diese Gans ndchstes Jahr fortkomme. Es ddmmert. Der Pistenwart anerbietet sich, das
Liftchen noch einmal fahren zu lassen, zum Waldchen hinauf. Sie fahren. Sie stapfen durch
das Gehdlz. Hier,sehen Sie, sagt der Knabe, eine Rehspur, zu uns kommen sie bis in den
Garten und fressen die Rosenstécke ab. Dabei meint man immer, diese kleinen Kinderhiigel
seien ungefdhrlich und es kénne nichts passieren, sagt die Lehrerin. Die ist sicher
heimgegangen, sagt Michael. Sie ist daheim, ruft die Lehrerin, den Hérer in der Hand, aus
dem Bretterhduschen, sehen Sie, sagt der Knabe, manche Weiber sind dumm, ja, antwortet
sie, sie sitzt beim Nachtessen und wir frieren uns hier die FiifSe ab, komm. Der Knabe hakt
seinen Arm in den ihren, schiebt die Miitze zurecht und blinzelt schrdg zu ihr hinauf. Er miisse
noch die Kaninchen fiittern und beim Abendgottesdienst Altardienen. Das alles noch heute,
sagt die Lehrerin, sich plétzlich erschlafft fiihlend. Ja, ja, sagt der Knabe, du bist sehr krdftig,
meint sie, das mach ich gern, sagt er, bald hatte er Junge, ob sie eines wolle, nein, sagt die
Lehrerin, aber danke fiir deine Hilfe, schon recht, meint er.

Beim Altardienen, was musst du machen? Die Hostien bereitlegen, das Altargewand aus dem
Kasten holen, ihm beim Ankleiden helfen, das Weihrauchfass einfiillen, die Kriiglein, die
Kissen bereitlegen. Weifst du, wie gerne ich als Kind Altardiener geworden wdre? Das durften
nur die Buben werden.

()

Was lernst du im Religionsunterricht? Ja, das ist schwer, ich kann nicht lesen, was der Pfarrer
austeilt, aber er erzdhlt mir's. Was ist ein Symbol? Ja, das ist schwer, sagt die Lehrerin, wart
einmal, wenn die Schwestern mit dir streiten, du reifSt ihnen Haare aus, nachher schenkst du
ihnen deine Schokolade, so ist das ein Symbol dafiir, dass du sie wieder magst. Die mégen
mich nicht, sie sagen, sie miissten sich schdmen mit mir, denen schenk ich keine Schokolade,
die sind zu dick und lachen immer so bléd.

()

Wo ist Michael, sagte die Lehrerin, ach der, sagten die Kinder, der hat photographiert, der
weif8 den Weg. Sie war mit der Klasse am Erdkrétenweiher gewesen, der braune Tiimpel voll
von zappelnden, plumpsenden, aufeinanderhockenden, zu Haufen aufeinanderhiipfenden
Tieren, aus Erdléchern gekrochen, der Feuchtigkeit zustrebend, die sich am Drahtgitter
abmiihten, an der Béschung riickwdrtsfielen, zwischen dem abgestandenen Gras
verschwanden. Aus dem Wasser stiegen schmatzende Blasen, In der Luft das stete Quaken.
Die Buben schoben den Mcddchen die Kréten unter die Nackenhaare, die Feinen kreischten
und sprangen (ber die entrindeten Stdmme, erdverkrustet aufgestapelt, vor den weiten
Liicken des mager gewordenen diirren Waldes. Es war ihr recht gewesen, dass der Knabe sich
bei den Nachziiglern aufgehalten hatte, nicht stets an ihre Oberschenkel puffte, der ldstige
Kerl, dort wo die Schlenderer waren, die Hédndel anzettelten, rauften, ab und zu im Unterholz
verschwanden, die, welche den Mddchen in die Hinterbacken kniffen, Tannzapfen in die
Blusen warfen, bei ihnen waren auch die Mddchen, die sich entriisteten, keiften und das alles
gernhatten. Die Lehrerin machte sich auf den Weg nach dem Weiher, um Michael zu suchen.

()
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Der Knabe sitzt auf dem Rand des Schweinetrogs mit libereinandergeschlagenen Beinen, den
Kopf auf einen Arm gestiitzt, er schaut schrdg zu ihr hinauf, grinst. Es gibt nur mehr Hunde
und Katzen auf der Welt, sagt sie. Sie reisst seine Mlitze weg, greift in das Gestriipp seines
Haares und gibt ihm eine Ohrfeige. Der Knabe kriimmt sich, streicht mit der flachen Hand
tber die Wange. Entschuldigung, sagt sie, aber kann man euch denn nie allein lassen. Ich
wollte nur schauen, ob Sie mich suchen kommen. Ja natiirlich, alle muss ich suchen, jedem
muss ich nachspringen. Ja, sagt der Knabe, ich wollte schauen, ob Sie mir auch nachspringen.

Nach dem Elternbesuch meinte die Lehrerin, dass Michael jetzt einmal verniinftig sein und
sich seinem Alter entsprechend verhalten solle, warum er seinen Schwestern die Biicher
verstecke, ihnen Wiirmer ins Bett lege, warum er so kindisch téte und mit den FiifSen an die
Wand schlage, also, wie alt er jetzt sei, und dass ein bald Zwélfjdhriger nicht mehr solche
Sachen mache. Wie alt sind Sie, Pumuckel? Ich verbiete dir, mir Pumuckel zu sagen, ich bin
viel dlter als du, ich kénnte deine Grofimutter sein. Nein, sagte der Knabe, das glaub ich nicht,
eine GrofSmutter gibt keine Schule, ich weifs, wie alt Sie sind, siebzehn. Was hast du da wieder
gemacht, sie nahm seine Hand, strich ihm iiber den Handriicken, verweilte beim Heftpflaster.
Wir haben einen jungen Hund, der ist verriickt, sagte der Knabe. So, sagte die Lehrerin, ich
habe keinen Hund gesehen, also, wenn der junge Hund dlter wird, braucht er Fleisch, lass uns
rechnen. Der Knabe benetzte die schnell tupfenden Finger mit der Zunge und zéhlte. Wenn
ich die Finger in den Mund nehmen miisste, wiirde ich sie zuerst waschen. Ich habe sie
gewaschen, schrie der Knabe, er schmetterte die Schulzimmertiire zu, gab ihr einen Fuftritt.
Fuptritte ergdben Strafaufgabe, meinte die Lehrerin, Pech fiir die Schweiz, sagte der Knabe.

()

Hér einmal auf und schlaf, ruft die Mutter. Der Knabe versucht sich ruhig zu halten, stochert
mit den Fiifsen im Deckbett, zerkniillt die Kissenzipfel. Er steckt den Daumen in den Mund,
schldft ein. Ein Wind trdgt ihn lautlos (iber eine kahle néchtliche Landschaft er gleitet hoch
als Segler iiber rétliche Felsen, an denen Blitzlichter zucken, fern am Himmel glénzt ein
Lichtstreifen, als gehe dort die Sonne auf. Es ist der wortferne, unverstandene Traum
altersloser Seele, unscheinbare Saat im Boden liegend. Der Wecker pummert an sein Ohr. Er
steht leise auf, zieht die Pijamahosen hoch, greift nach der Taschenlampe, tastet sich zur Tiir.
Mit den Zehen stéf3t er ans Treppengeldnder, er horcht. Die Stufen quietschen nicht, er
stolpert nicht, er ist behend, in der Turnstunde, sagt die Lehrerin, bist du schnell wie ein
Wiesel. Also wieselig schliipft er ins Wohnzimmer, zur Wohnwand, nimmt die Kamera. Er
kennt sich aus, selbst bei der modernsten Ausgabe, die der Vater hat, du verstehst zwar
nichts davon, sagt er, aber schau, das ist die X 500 mit Zeitautomatik, Sucher mit
Belichtungsinformation. Der Knabe reifst den Film heraus, er nimmt sich nicht mehr vor
Gerduschen in Acht. Langsam zieht er den Streifen unter dem Glas der brennenden
Taschenlampe Uliber seinen zitternden Oberschenkel. Der Film kringelt sich zu seinen FiifSen,
der Lichtschein fdhrt an die Decke. Er versucht ihn aufzurollen, verhaspelt sich, wird
ungeduldig, er stampft auf dem Ding herum, es ldsst sich nicht zerstampfen. Er geht achtlos
in sein Zimmer zuriick und wirft den Kunststoff unter sein Bett. Was ist, ruft die Mutter mit
Schlafstimme, ich hab den ScheifSer, sagt der Knabe, wie redest du wieder, sagt die Mutter. Er
hoért sie aufstehen, in den Gang gehen, dann den Schalter der Nachttischlampe.
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H6r mir gut zu, sagte die Lehrerin, spitz deine Ohren und lies mir's nach: Die Sonne geht im
Osten auf und im Westen geht sie unter, im Osten liegt Weissenbach und im Westen liegt
Ochsensenriiti, die O und die W musst du gut aussprechen. Sauhund, sagte das Mddchen,
was ist, sie formte ihren kleinen Zeigefinger und noch kleineren Daumen zu einem Ring und
fuhr schnell mit dem gestreckten Finger der andern Hand in den Ring hinein und heraus, so
macht Michael, sagte das Mddchen, du spinnst, du hast wohl einen Voogel, sagte der Knabe.
In Sommerndchten, da geht vieles vor, die Menschen wollen kaum zu Bett, Vorhdnge wehen,
wer will da schlafen, wenn auf den Strafsen gejohlt wird, die Motorréder heulen, die Stillen in
den Gdrten sind, Heugertiche schnaufen, im Dunkeln sitzen, wer sich erst ans Dunkel gewéhnt
hat, sieht allerlei. Der junge Mann streichelt die Briiste der Frau, sie sitzt zwischen den
gespreizten Beinen des Mannes, er hdlt sie von hinten, die warme Nachtluft liegt wie Balsam
auf der sonnenverbrannten Haut. Still, fliistert der Mann, man ist nie allein, selbst in deinem
Garten nicht. Bleib, fliistert die Frau, niemand ist hier, nur du und deine Hénde, die mich
wahnsinnig machen. Die Frau hért das Knacken der Aste, das Knicken des hohen Grases unter
den Fiissen des jungen Mannes. Der verdammte Schlingel streicht um dein Haus, er ist im
Wiildchen heruntergekrochen, sagt er, ich hab ihn nicht mehr erwischt.

()

Von oben, dort, wo die Geréllhalde endet, in felsige Schriinde (ibergeht, poltern Steine
herunter, gehen in Spriinge (lber, nicht sehr grofSe Steine, aber genligend grosse, der Mann,
mit einem Satz ist er hinter einem Felsblock, die Frau duckt sich, legt die gekreuzten Arme
liber den Kopf, die Steine schlagen weit an ihnen vorbei, landen bei den rieselnden Tannen.
Unvorsichtige Berggdnger, meint die Frau, komm, wir kehren um. Weiss der Teufel, nein,
meint der Mann, ich geh nach oben und sehe, ob ich diesen Kerl erwische. Diesem kleinen
Verriickten muss man das Handwerk legen. Nein, sagt die Frau, er ist ja noch ein Kind.
Aufserdem hast du keine Beweise, ich werde mit ihm reden.

Die Lehrerin fand einen Zettel auf ihrem Pult. Si sint so schéhn, Sie habn schéne Hare, si habn
auch aine Maus-schtime, wen Sie schterbn mus Ich auch schterben. Michael, sagte sie, wir
mlissen die Rechtschreibung iiben, du machst zu viele Fehler, man sagt scht aber geschrieben
wird st, warum vergisst du es immer wieder. Ja, sagte der Knabe, Schreiben ist schwer. Nicht
so schwer, dass du, wir's nicht lernen kénnten. Anderes kannst du auch, zum Beispiel Steine
werfen oder nachts um Hduser schleichen wie ein Marder. Du hast sicher noch nie einen
Marder gesehen, die heutigen Kinder sehen ja keine Wildtiere mehr. Doch, sagte der Knabe
erleichtert, beim Bauern waren einmal ein paar auf der Oberdiele, die Iirmten nachts.

(..)

Nicht nur, dass Menschen im Herbst unaufmerksamer sind als zu anderen Zeiten,
trdumerischer, von Bldtterfall, Raschelwinden, schrdgem Licht zerstreut und abgelenkt. Die
Hauswarte kdnnen nicht iiberall sein, mit Wischen beschdftigt auf den Betonwegen. Das
Wegfahren und Heranfahren der Autos wird beobachtet. Der junge Mann findet Kratzer an
seinem Fahrzeug, irgendwelche Buchstaben sind eingeritzt, mit einem Nagel und mit grésster
Kraft. Der Kratzer muss gestért worden sein, die Buchstabenreihe ergibt kaum Sinn. Der
Mann folgert richtig, legt sich seinerseits auf die Lauer und lésst den Knaben sein Werk
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vollenden. Waldmérder steht schief verwackelt, quer (iber die linke Seite des
wachsgepflegten, gestreichelten, oftbeschauten Blechs.

Ohne einen Schreibfehler, meinte der Polizist, ihr lernt einiges in der Sonderklasse, aber das
hat Konsequenzen. Ich hdtte mit ihm geredet, sagte die Lehrerin, er ist doch noch ein Kind.
Was, ein Kind, sagte der junge Mann, dem niitzt dein Reden nichts

Was reden wir denn noch miteinander, sagte die Frau am Schluss. Es kann auch etwas ganz
anderes gewesen sein, Gréberes, Unfldtigeres, was die beiden noch zueinander sagten. Was
fdllt, mag lange gewackelt haben, was gespielt hat, hért auf zu spielen, der Anlass ein Knabe,
ein Auto, ein Lachen oder einfach ein Wort.

Siehst du, sagte die Frau, der unbefangene Genuss der Natur ist ein fiir alle Mal vorbei, man
weiss nie, sind die Bdume schon am Gehen oder sind sie noch da. Kommen Sie, wir machen
ein Photo. Sie stellen sich hier an den Waldrand. Der Knabe rannte zur Frau zurtick, driickte
sich an ihre Seite. Die Frau legte den Arm um seine Schultern, sie sahen einander an. Die Frau
versuchte ihr Lachen ein wenig zuriickzuhalten, der Knabe lachte mit offenem Mund.

Meier 1984 (Nachdruck), 76-87

Fragen zur Diskussion

1. Welche Merkmale kennzeichnen die Aussenseitersituation des Sonderschiilers Michael?
2. Am Schluss der Erzdhlung steht eine Selfie-Fotografie, auf der sowohl die Lehrerin als auch
ihr zwdlfjahriger Sonderschiler Michael lacheln bzw. lachen: Wie entwickelt sich das
Verhaltnis der beiden im Textausschnitt auf professioneller und personlicher Ebene auf
dieses Ende hin?

3. Inwiefern steht die Trennung vom Freund in einem Zusammenhang mit der Beziehung der
Lehrerin zu Michael?

4. Wie lasst sich der Titel der Erzahlung verstehen?

5. Wie lasst sich die besondere Erzahlperspektive in diesem Textausschnitt beschreiben?

6. In welchen Handlungsfeldern gemdss dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.7 Claudia Storz, «Geschichte mit drei Namen», 1986

Autorin

Bild: Britta Gut, https://www.tagblatt.ch/kultur/buch-buehne-kunst/salfefeni-und-drissg-worter-fur-schnee-
1d.1237885

Claudia Storz (*1948) studierte Anglistik, Germanistik und Kunstgeschichte in Zirrich und in
Oxford. Von 1973 bis 1980 war sie Englischlehrerin an der Alten Kantonsschule Aarau,
seitdem ist sie freie Schriftstellerin. Sie verfasste mehrere Romane und Erzéhlungen, aber
auch Theaterstiicke und Lyrik sowie ein literarisches Portrat des Aargauer Schriftstellers
Hermann Burger («Burgers Kindheiten»).

Kontext

Der Text ist die integrale, titelgebende Geschichte im Erzdhlband «Geschichte mit drei
Namen».

Text

Ich hatte die Klasse vor zwei Wochen angetreten, zwanzig zwélfjéhrige Schiiler, und jetzt lag
der erste Aufsatz vor mir. Es war eines dieser neugierigen Aufsatzthemen, die etwas Licht in
den Hintergrund der Schiiler bringen sollen, ein Aufsatz (iber die Familie, (iber das « Wie
verbringe ich meinen Sonntag» oder «Ich stelle mich vor». Ich las und korrigierte, versuchte,
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mir hinter der krakeligen Schrift das Gesicht in Erinnerung zu rufen, die Familie. Ich kannte
die Vornamen schon alle, die Nachnamen versuchte ich mir jetzt dazu einzuprdgen. Als ich
den Aufsatz von Andres Eberhard las, stutzte ich: Der Aufsatz war so seltsam. Wer war
Andres Eberhard? Ich wusste sicher, dass der kleine Andres in meiner Klasse Liithi hief3. Ich
schaute im Schiilerverzeichnis nach. Ich hatte nur einen Andres in der Klasse: Andres Liithi.
Dieser hatte keinen Aufsatz abgegeben, dafiir lag der Aufsatz eines fremden Schiilers vor. Ich
las den Aufsatz, korrigierte ihn, er war eigenartig prahlerisch, es kamen keine Geschwister
vor, keine Eltern; Andres erzéhlte nur, wie er im Bett bleibe den ganzen Sonntag, wie er einen
Eisschrank voll der leckersten Dinge leere und wie er bis Mitternacht fernsehe, wie er auch
Geld zur Verfiigung habe, um am Flipperautomaten im nahen Restaurant zu spielen. Ich las
dies alles eher halbherzig, immer in der Gewissheit, dass dieser Andres ja nicht mein Schiiler
sei und deshalb nicht meiner Klassifizierungs- und Psychologisierungsfreude anheimfallen
musste.

Als ich die Hefte zuriickgab, fragte ich meine Schiiler: «Kennt jemand von euch einen Andres
Eberhard?» Andres Liithi meldete sich. « Wie kommt es, dass dieser Andres mir einen Aufsatz
abgibt und dafiir deiner fehlt?» Andres wurde rot. «Es ist mein Aufsatz», sagte er. «Und seit
wann schreibst du unter Pseudonym?» fragte ich, um die Klasse zum Lachen zu bringen. «Ich
heifSe jetzt Eberhard... bald», sagte der Junge, «ich méchte meinen Namen éndern.» «Das
musst du mir bitte nach der Stunde erkldren», antwortete ich.

Andres kam nach der Stunde nach vorn und erklérte, er bekéme bald einen neuen Vater,
seine Mutter wiirde heiraten, und er wolle den Namen des Vaters annehmen, Ich fand das
einleuchtend und liess die Sache dabei bewenden, strich den Namen Liithi im Schiilerregister
durch und setzte stattdessen Eberhard ein.

Richtig aufmerksam auch auf den Inhalt des Aufsatzes wurde ich jedoch, als ich nach einem
halben Jahr eine schriftliche Arbeit eines Schiilers namens Andres Egger in den Hénden hielt.
Jetzt war ich gewappnet. Ich kannte inzwischen Andres' Einfdille, die prahlerischen Einschiibe
und orthographischen Fehler. Wieder ein neuer Vater, dachte ich und ging diesmal etwas
behutsamer vor, als ich Andres bat, nach der Stunde bei mir zu bleiben.

«Ich dachte, du heisst jetzt Eberhard?» fragte ich. «Nein, ich mag den Freund meiner Mutter
nicht, ich will nicht, dass sie heiraten, ich hasse ihn, er séuft, er schldgt sie, und sie streiten
nachts, wenn sie nach Hause kommen. Ich méchte nicht so heissen wie er.» «Und Egger, was
soll denn Egger bedeuten?» «Egger heisst meine Stiefmutter, sie wird mich adoptieren.»

«Ich glaube, du stellst dir das etwas einfach vor, Andres! Namen und Familien sind etwas
Angeborenes, man kann damit nicht umgehen wie mit einem Kleid, das man ablegt, um ein
neues auszusuchen.»

Ich erfuhr, dass Frau Egger eine Nachbarin war, dass sie auch einen Sohn hatte, immer sehr
nett zu Andres sei, ihm nach der Schule zu essen gebe. Die Mutter arbeite nachmittags, und
seit sie diesen Freund habe, sei es ihr gleich, ob Andres nach Hause komme oder nicht.

Ich liefs mir von Andres die Adresse von Frau Egger und seiner Mutter geben.

Frau Egger erzéhlte mir dann von Andres. Sie wohnte im selben Block wie die Liithis, auch sie
war alleinstehend und hatte einen Jungen. Sie arbeitete halbtags und brachte ihr fiinfjéhriges
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Kind am Morgen in die Krippe. Sie hatte nun festgestellt, wie sich eine Freundschaft zwischen
dem zwélfjdhrigen Andres und ihrem Sohn entwickelte. Andres spielte jeden Abend
stundenlang draussen mit dem viel jiingeren René. Eines Tages hatte René den grofsen
Freund kurzerhand zum Abendessen mitgebracht. «Er bekommt zu Hause nichts zu essen...»,
hdtte er erkldrt. Andres hatte gelacht, natiirlich hétte er zu essen, der ganze Eisschrank sei
voll. Und dann diirfe er fernsehen, solange er wolle. Seine Mutter komme erst nachts um zwei
Uhr zurtick.

Andres sei dann regelmdflig zum Essen gekommen, er habe geholfen, René ins Bett zu
bringen, und da sie keinen Fernseher besitze, habe sie Andres nach dem Essen seine
Aufgaben bei ihr am Tisch machen lassen, sie sei ja abends auch allein.

«Und von Andres' Plan, von lhnen adoptiert zu werden, haben Sie schon gehért?» Sie lachte:
«Ich kénnte mir vorstellen, dass ich ihn widhrend der Woche als Pflegekind ndhme, doch das
miisste ich natdirlich mit Frau Liithi besprechen.»

Frau Liithi war dagegen. Sie hatte das Kind allein grossgezogen, jetzt da es selbstédndig war
und allein fiir sich sorgen konnte, wollte man es ihr wegnehmen. Und dann sollte sie auch
noch dafiir zahlen. Erst nach einigen Gespréchen - ich betonte als Lehrerin, dass Andres seit
kurzem seine Aufgaben so gut mache und in der Schule nicht mehr so zerfahren und
unausgeschlafen wirke - glaubte Frau Liithi selber, dass es fiir sie eine Hilfe sei, ihren Sohn
abends versorgt und beaufsichtigt zu wissen, dass es fiir Frau Egger aber auch eine Hilfe sei,
etwas dazuzuverdienen.

Trotzdem: Andres heisst immer noch Liithi.

Storz 1986, 83-89

Fragen zur Diskussion

1. Die Geschichte hat ein gutes Ende. Welche der auftretenden Figuren tragt in welcher
Weise dazu bei?

2. Inwiefern stehen die Inhalte von Andres’ Aufsdtzen in einem Zusammenhang mit seinen
Lebensumstanden?

3. Welche Bedeutung schreiben Sie grundsatzlich der Verwendung von Eigennamen im
schulischen Kontext zu?

4. Wie verstehen Sie den Schluss-Satz («Trotzdem: Andres heisst immer noch Lithi»)?

5. Es handelt sich um eine Ich-Erzahlung. Was wiirde sich in ihrer Wirkung dndern, wenn die
Autorin die Er/Sie-Form gewahlt hatte?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in dieser Erzdhlung besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.8 Viola Rohner, «Theresa», 2002. In: «Unkraut»

Autorin

Bild: Lukas Maeder, https://winkelwiese.ch/zentrumfuerdramatik/personen/viola-rohner

Viola Rohner (*1962) studierte Germanistik, Geschichte, Theaterwissenschaften und
Psychologie. Sie war tatig als Literaturveranstalterin und als Redaktorin der
Literaturzeitschrift «entwdrfe». Sie arbeitet als Gymnasiallehrerin fiir Deutsch an der
Kantonsschule Baden und leitet an der Volkshochschule Ziirich den Lehrgang «Literarisches
Schreiben». Neben Prosa schreibt sie auch Theaterstiicke, auch fir Kinder und Jugendliche.

Kontext

«Unkraut» ist das Erstlingswerk von Viola Rohner. In einem Dorf an der Zircher Goldkiiste in
den siebziger Jahren des vergangenen Jahrhunderts unterrichtet eine junge Lehrerin
verwohnte Jugendliche. Als diese sich liber die Lektlire im Deutschunterricht beklagen, liest
sie mit ihnen ein Buch, in dem in ungeschminkter Sprache Themen wie Sexualitat,
Militarkritik und Auflehnung gegen die Eltern vorkommen. Die Schulbehdrde diskreditiert die
Lehrerin als «kKommunistin» und erzwingt ihre Suspendierung in einer Volksabstimmung.
Insbesondere ihre Schiilerin Theresa ist mit der Entlassung der Lehrerin nicht einverstanden.
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Text
Theresa

(...) Bereits hat die ganze Familie von Theresa das Wahlergebnis am Radio gehért. Die
Lehrerin hat die Wahl verloren. Sie wird das Dorf verlassen miissen und wird keine Stelle als
Lehrerin mehr finden; wie eine blanke Fliiche wird die Zukunft vor ihr erscheinen. Sie hat den
Kampf verloren, aber auch Theresa hat den Kampf verloren und ihre Eltern und mit ihnen
viele Schiilerinnen und Schiiler und deren Eltern, die sich fiir die Lehrerin eingesetzt haben.

Theresas Vater steht auf dem Balkon und raucht eine Zigarette nach der anderen und
schnippt die Zigarettenkippen auf die darunterliegende Seestrasse. Hinter der Balkontiire
sitzen die Mutter und Theresa auf dem Sofa im Wohnzimmer. Die Mutter gestikuliert mit
ihren Hénden vor Theresas Gesicht. Ihre Hénde sind die Aste eines Baumes, durch die der
Wind streicht. Theresa aber spiirt nichts, keinen Lufthauch und keine Bewegung. Ldngst ist
sie in eine andere Welt entschwunden, eine bessere Welt. In ihr regieren die Lehrerin und ihre
Schiilerinnen und Schiiler. Niemand kann der Lehrerin dort mehr etwas antun. Sie ist in
Sicherheit.

Die wirkliche Welt aber ist die Natur und zu ihr gehért auch die Natur des Menschen, das
sagt die Mutter von Theresa mit ihren Hédnden. Und in diese Welt will sie ihre Tochter
zuriickholen. Sie ist selbst eine ehemalige Lehrerin, die weiss, wovon sie spricht. Der Lehrerin
wirft sie Naivitdt vor. Das BUCH ist keine Lektiire fiir das Dorf, sagt sie, denn das Dorf dreht
sich im Kreis. Immer um sich selbst. Im Dorf kann eine Lektlire wie das BUCH nichts bewirken.
Es wird nicht verdaut, es wird ausgespien. Auch die Lehrerin wird vom Dorf bald ausgespien.

In den Kinderbiichern, die die Mutter von Theresa seit ein paar Jahren schreibt, sind die
Kleinen immer die Stdrkeren. Sie sind stark, weil sie an ihre eigene Kraft glauben und ihren
eigenen Weg gehen. Die Mutter von Theresa will den Kindern mit ihren Biichern Mut
machen. Sie hat vom nationalen Jugendbuchinstitut sogar einen Preis bekommen. Den
Erwachsenen gefallen solche Biicher wie die Biicher von Theresas Mutter. Sie méchten alle,
dass ihre Kinder einmal so grof8 und stark und listig wie die kleinen Béren in den Blichern von
Theresas Mutter werden. Es freut sie, wie diese tollpatschigen Kleinen die Grossen an der
Nase herumfiihren. Imnmer gewinnen sie am Schluss. Von ihren eigenen Kindern wollen sie
aber nicht an der Nase herumgefiihrt werden, denn ihre eigenen Kinder sind keine
Kinderbuchkinder, die in einer Fantasiewelt leben. Sie leben in der richtigen Welt und miissen
lernen, sich unterzuordnen.

Zu Theresa sagt die Mutter, dass man die richtige Welt von innen veréindern muss. Nicht von
aussen, nicht mit Diskussionen, nicht mit Ldrm. Bei den Kindern muss man beginnen. Die
Lehrerin hat zu viel Lirm gemacht, deshalb muss sie das Dorf verlassen. Es wdre besser, sie
wiirde selber Kinder haben, dann wiirde sie einen Erfolg sehen. Sie streicht ihrer Tochter iiber
ihr langes, braunes Haar und iiber die Wangen. lhre Hédnde sind warm und voller Liebe, aber
die Liebe dringt nicht ein in das Gesicht ihres Kindes; es bleibt versteinert.

Jahre spdter wird Theresa die Lehrerin noch einmal treffen, in der Stadt, wdhrend der
Jugendunruhen. Die Jugendlichen wollen zeigen, dass es sie gibt und dass ihnen auch etwas
gehért von der Stadt, nicht nur der Wald rund um die Stadt und die Sportanlagen. Die
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Lehrerin geht mitten unter ihnen, als wdre sie selbst eine Schiilerin und nicht eine Lehrerin.
Das Gesicht der Lehrerin aber, das immer fréhlich war und lustig, ist jetzt ganz hart. Es sieht
aus wie das Gesicht von Theresa, das hinter einem grof3en Tuch verborgen liegt, nur die
Augen sind sichtbar. Die Lehrerin selbst trdgt kein Tuch, weil sie nichts zu verlieren hat.
Theresa aber wird bald die Matura machen. So kurz vor dem Ziel darf ihr kein Fehler
passieren, das hat sie gelernt am Beispiel der Lehrerin.

An ihrer Tasche hat die Lehrerin ihre Schiilerin wiedererkannt. Es ist eine indianische
Umhdingetasche. Die Lehrerin gibt Theresa die Hand, es freut sie, dass Theresa da ist, sagt
sie, vielleicht hat sie mit ihrem Unterricht doch etwas bewirkt. Theresa zuckt zusammen, als
wiirde ein Geist zu ihr sprechen, denn sie hat geglaubt, dass die Lehrerin tot ist. Jetzt ist die
Lehrerin auferstanden als eine Schiilerin, die ihr die Hand gibt. Gemeinsam gehen sie ein
Stiick weit durch die Strafsen der Stadt.

Rohner 2002, 128-131

Fragen zur Diskussion

1. Inwiefern reagieren die Mutter, selber ehemalige Primarlehrerin, und ihre Tochter
Theresa, Gymnasiastin und Schiilerin der Lehrerin, unterschiedlich auf die Mitteilung von der
Abwahl der Lehrerin? Welche «Lebensrezepte» versucht die Mutter ihrer Tochter bei dieser
Gelegenheit zu vermitteln?

2. Warum bleibt die Lehrerin namenlos?

3. Wie werden Kinderbuicher charakterisiert? Inwiefern sind Sie nach lhrer Erfahrung mit
dieser Charakterisierung einverstanden?

4. Es kommt zu einer Wiederbegegnung zwischen der Lehrerin und Theresa anldsslich der
Proteste bei den sogenannten Jugendunruhen. Wie haben sich die beiden seit der Nachricht
der Entlassung der Lehrerin weiterentwickelt?

5. Das Buch «Unkraut» erschien im Jahr 2002 und behandelt Ereignisse aus den siebziger
Jahren des vergangenen Jahrhunderts. Inwiefern behalt es heute seine Aktualitat?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.9 Roger de Weck, «Was des Lohns wert ist», 2002. In: Tagesanzeiger-Magazin

Autor

Bild: Marc Welti, https://www.berlinerfestspiele.de/de/berliner-festspiele/programm/bfs-
gesamtprogramm/programmdetail_871.html

Roger de Weck (*1953) studierte Volkswirtschaft an der Universitat St. Gallen. Er arbeitete
lange Jahre als Publizist und als Journalist in leitender Stellung (unter anderem als
Chefredaktor des Ziircher «Tages-Anzeigers» und der Hamburger Wochenzeitung «Die
Zeit»). Im Schweizer Fernsehen moderierte er die Sendung «Sternstunde Philosophie». Von
2011-2017 war er Generaldirektor der SRG. Seither schreibt er Blicher (unter anderem Uber
die Tugenden der Demokratie) und macht sich stark fiir Anliegen von Fliichtlingen und der
Klimajugend.

Kontext

Der Text ist eine der Kolumnen, die Roger de Weck eine Zeitlang regelmassig fiir das
Magazin des Tages-Anzeigers verfasst hat.
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Text

Was des Lohns wert ist

Dem Deutschlehrer Peter Wolf verdanke ich zweierlei: dass er mir Deutsch beibrachte und,
als es so weit war, ein griines Taschenbuch schenkte, den «Stechlin» von Theodor Fontane.

Der Lehrer verschénerte das Leben seines Schiilers. Als ich den Roman las, ging es mir wie
dem Verliebten, der laut Hormonforschung drei Phasen durchléuft - Begehren, Anziehung,
schliesslich Bindung. An Fontane hénge ich, bis der Tod mich von ihm, der bleiben wird,
scheidet.

Wolfs Leistung fiir Aberhunderte von Schiilerinnen und Schiilern ist grésser, wertvoller und
nachhaltiger als die manchen Managers, der unsere «Wissensgesellschaft» feiert. In ihrem
Mittelpunkt miisste der stehen, der am meisten Wissen vermittelt: der Lehrer. Die Lehrerin.
Das Gegenteil trifft zu: Je mehr von der Wissensgesellschaft die Rede ist, desto stcirker
verlieren Lehrer an Ansehen.

Uber die Jahre hat weder ihr Status noch ihr Einkommen Schritt gehalten mit demjenigen der
Manager und Personalabbauer. War das so gemeint mit der Wissensgesellschaft: dass die
Chefs viele Mitarbeiter und damit viel Erfahrungswissen preisgeben?

Jetzt sind wir an dem Punkt, da die meisten Unternehmer mehr Geld und die meisten Lehrer
weniger Geld verdienen als friiher. Irgendetwas stimmt nicht. Das spliren Gerhard Schwarz,
Leiter des Wirtschaftsressorts der «Neuen Ziircher Zeitung», und Roger Képpel, Chefredaktor
der « Weltwoche». Schwarz jedoch wendet ein, die Firmenchefs hétten sich «nicht auf Kosten
der Allgemeinheit» bereichert, sondern zu Lasten der Aktiondre; so sei «die Zeit reif fiir einen
Aufstand der Aktiondire». Képpel freut sich, dass uns die «sozialvertrégliche Eingliederung der
Extremwohlhabenden» gelungen sei: «Die Schweizer neiden sich den Reichtum nicht, sie
anerkennen ihn als Resultat von Leistung und harter Arbeit, die jeden belohnt, der sich
wirklich einsetzt.»

Wie man als hart arbeitender und sich leidenschaftlich einsetzender Lehrer
extremwohlhabend wird, erkldrt uns Képpel nicht. Wie die Lehrerinnen- und Lehrerléhne
mithalten sollen, wenn der Staat auf Druck ultrawohlhabender Manager die Steuern senkt
und seine Einnahmen verringert, darauf verschwendet er keine Zeile.

Warum allein der Aktiondir zusténdig sei fiir ein verniinftiges Lohngefiige, damit auch kiinftig
erstklassige Leute lieber Lehrer als Manager werden, sollte uns mein Freund Gerhard Schwarz
erléutern. Wenn Manager masslos und ziemlich steuerfrei verdienen, tun sie das zu Lasten
des Gemeinwesens: Auch der Biirger darf aufstehen. Wer zu Ende denkt, was die NZZ
schreibt, wird zum Aufstand der Biirger (inklusive Aktiondre) aufrufen - auf dass Peter Wolfs
Nachfolger so gut werden wie Peter Wolf.

«Der Stechlin» ist ein Meisterwerk Fontanes. Ein anderes aus dem Jahr 1892 ist «Frau Jenny
Treibel», dessen eigentliche Hauptfigur nicht die Bourgeoise Treibel ist, sondern ihr
verschmdhter Verehrer Wilibald Schmidt, ein grossartiger Lehrer, der «an die reelle Macht
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des wirklichen Wissens» glaubt, so heftig und so mild wie Fontane selbst. Der Autor sagte, er
habe «das Hohle, Phrasenhafte» des biirgerlichen Standpunkts zeigen wollen.

De Weck 2002, 11

Fragen zur Diskussion

1.Worin unterscheidet sich das gesellschaftliche Ansehen von Lehrpersonen und von
Managern?

2. Was wird an Lehrpersonen geachtet und an Managern kritisiert?

3. Inwiefern scheint Ihnen diese Wertung gerechtfertigt?

4. Welche Rolle spielt die Literatur in diesem Text?

5. Inwiefern gibt es fur Sie Buicher, denen Sie gleichsam im Zustand der/des «Verliebten»
gegenlberstehen?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Text besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.10 Erika Burkart, «Schullandschaft 2003», 2006. In: «Die Vikarin»

Autorin

. — 4
Bild: Keystone, https://www.deutschlandfunk.de/schweizer-lyrikerin-erika-burkart-vor-100-jahren-geboren-
100.html

Erika Burkart (1922-2010) wuchs im Freiamt im Kanton Aargau auf. Nach ihrer Ausbildung
als Primarlehrerin unterrichtete sie einige Jahre, bevor sie ab 1953 als Autorin von
Gedichten, Romanen und Erzahlungen hervortrat. Sie wurde mit zahlreichen Preisen
ausgezeichnet. Sie war mit dem Schriftsteller Ernst Halter verheiratet.

Kontext

«Die Vikarin», im Untertitel als «Bericht und Sage» bezeichnet, ist autobiographisch
angelegt. Das Buch umfasst den Zeitraum von 1930 bis Ende der 60er Jahre, als die Ich-
Erzahlerin Ernst Halter kennenlernt. Ein wesentlicher Teil ihrer Erinnerungen ist ihrem
Einsatz als Aushilfslehrerin («Vikarin») zwischen 1942 und 1954 gewidmet. In die
Erinnerungen eingeschoben ist das Zeugnis einer jungen Primarlehrerin — einer Freundin der
Autorin -, die aus dem schwierigen, anscheinend vollstandig auf Effizienz getrimmten
Schulalltag im Jahr 2003 berichtet. Die Lehrerin verwendet zur lllustration ihrer Kritik eine
Liste von hohlen, jargonhaften, ganzlich unpadagogischen Begriffen, nach denen sich die
Lehrpersonen zu richten hatten.
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Text
Schullandschaft 2003

Althédusern, 19. August 2003. Ich unterbreche hier meinen Bericht, um eine Woérterliste
aufzufiihren, die mir meine Freundin K. hat zukommen lassen. K. unterrichtet eine stddtische
3. Klasse und leidet unter den persénliche Freiheit und humane Grunderkenntnisse
missachtenden, zur Zeit aktuellen Schulreglementen. K. ist sanft energisch, eine beherzte
junge Frau, kluge kreative Pddagogin und »kinderlieb:. Sie erkldrt, erzéhlt, macht die Kleinen
bekannt mit den Gesetzen der Bienen, den Wundern des Weizenkorns und bedenkt mit ihnen
die Rétsel der Himmelskérper, gestresste Viter und ehrgeizige Miitter versucht sie zu
beruhigen. Die Un-Wérter der modernen Schul- und Psycho-Inquisition verachtet sie, weigert
sich, einen Jargon zu (ibernehmen, in welchem eine Schule nicht gepflegt, sondern gemanagt
wird, wo Kinder nervlich iiberfordert, durch Maschinenmissbrauch und Computerklima im
eigenen Denken behindert und infolge Vernachléssigung des Gemiits und seiner Sprache vor
der Zeit entwurzelt werden. Sie stéren die organische Entwicklung von Lebewesen, die Zeit
brauchen, Ruhe, Zuspruch, Liebe. Und wo bleibt der Humor? Das Lachen, nachdem einem das
Ldcheln vergangen ist.

Kinder werden nicht mehr erzogen, sondern manipuliert. Eingefuchst auf die zeitsparenden
Zauberkiinste allwissender Maschinen, soll die Lehrperson ein «Know how» vermitteln, das
die Jugendlichen méglichst friih tauglich macht fiir einen Job, der Geld einbringt, auch wenn
er 6d und geisttdtend ist. Schuften, nicht leben, soll der Mensch - es sei denn «spasseshalber»
in der Freizeit («Auszeit!»). - Brauchbar soll er werden, bis man ihn fiir alles brauchen kann.
Streben soll er, gierig, nach Einkommen und dem Wissen, wie dieses zu steigern ist, endlos,
bis dorthin, wo auch Materie sinnlos wird, ein Fetzen Papier, sogenanntes « Wertpapier», das
ein irregelaufener Milliardér verwechselt mit Klosettpapier.

Die Liste ist ein aus dem Wirtschaftsmanagement und der Politik ibernommenes Alphabet,
das informieren soll. Angewandt auf schulische Bereiche, erweist es sich als Blendung, ja
Betrug; verhandelt wird mit Begriffen, die, aufgeplustert oder zu Kiirzeln verkriippelt, hdufig
hohl sind. Von der eigentlichen Sache und Situation haben sie sich so weit entfernt, dass sie,
kern- und substanzlos, zur Maske degenerieren. >Einen Menschen beim Wort nehmenc:
keinesfalls bei einem dieser pseudogescheiten Aberwérter. Ich versuche mir die Verachtung
der grof3en Schulreformer vorzustellen, der Francke, Rousseau, Pestalozzi, Basedow, Froebel,
Steiner, Geheeb... Wir héren, lesen den Spuk und denken «Haus, Mutter, Kind, Zahnweh,
Auge, Arbeit, Weg, Wort». - Das Wort zu retten, schlagen wir uns, wenn auch verletzt, durch
das Woértergestdber.

Arbeitsplatzgestaltung Menschenfiihrung
Auswahlverfahren Mentorat
Basisausbildung Modul
Betreuungskonzept Newsletter-Abonnement
Betriebskonzept Organisationsentwicklung
Beziehungsnetz Personalgesprdch
Binnendifferenzierung Planung

Coaching Potential

Desktop Projektlenkungsausschuss

45




Dokumappe Projektpartnerschaft

Eintretensdebatte Prozessgestaltung
Evaluationsinstrumente prozessorientiert
Feedback Q-Gruppen
Fremdevaluation Qualitdtsentwicklung
Gesprdchsleitfaden Qualitéitssicherung
Gruppendynamik Rahmenrichtlinien
Individualfeedback Re-Rollout
Interessensbekundung Regenerationsféhigkeit
Kernaufgabe Rekrutierungsprozess
Kerngeschdft Ressourcen

Kick off Schliisselqualifikation
Kind ist Kunde Schulklima

Kits fiir Kids Schulkultur
Kits/Supporterinnen Schulteam
Klassenebene Selbstevaluation
Kommunikations und Informationstechniken Softwarepakete

in der Schule Standortbestimmung
Kompetenzenmatrix Statusbericht
Konfliktbearbeitung Steuergruppe
Kooperationskompetenz Supervision
Kreisprojektleitung Teamkultur
Leitaussage Themenraster
Leitbild Transparenz
Leitungsprofil Updates Lernprogramm
Materialbeschaffung Zeitgefdss

(...)

Der Entwurf einer Anti-Liste steht noch aus. Ebenfalls alphabetisch aufgefiihrt, kénnte sie
beginnen mit

Atem

Bild
Bildung
Brot
Bruder
Charakter
Charisma
Courage

()

Burkart 2006, 243-246
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Fragen zur Diskussion

1. Welche Eigenschaften kennzeichnen in der Einleitung zur Worterliste die Schule, wie sie
heute ist, und welche Eigenschaften kennzeichnen die Schule, wie sie sein sollte?

2. Was halten Sie vom Versuch, negative Tendenzen in der Schule in eine Liste von
«Unwortern» zu fassen? Was lasst sich allenfalls gegen ein solches Vorgehen, «das Wort zu
retten», einwenden?

3. Welche Begriffe in der Negativ-Liste scheinen auch lhnen anstdssig?

4. Inwiefern gibt es heute, aus einer Distanz von rund 20 Jahren zum Text, Begriffe, die Sie in
der Negativliste erganzen wirden?

5. Und in der unvollstandigen Positiv-Liste?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.11 Thomas Hiirlimann, «Die padagogische Provinz». In: «Der Sprung in den Papierkorb»,
2008

Autor

Bild: Remo Inderbitzin, https://www.derbund.ch/es-gab-das-geruecht-dass-sie-uns-triebschwaechende-
substanzen-in-die-suppe-schuetten-388841503629

Thomas Hirlimann (*1950), Sohn des Bundesrats Hans Hiirlimann (1918 — 1994), erwarb die
Matura an der Klosterschule Einsiedeln und studierte danach Philosophie an der Universitat
Zirich und an der Freien Universitdt Berlin. Er brach das Studium ab und war als
Regieassistent und Dramaturg am Schillertheater in Berlin tatig. Seit 1980 ist er freier
Schriftsteller. 1985 kehrte er in die Schweiz zurilick. 1981 debutierte er mit der
vielbeachteten Erzdhlung «Die Tessinerin». Unter anderem in den Romanen «Der grosse
Kater» (1998), «Vierzig Rosen» (2006) und «Der Rote Diamant» (2022) sowie in der Novelle
«Das Fraulein Stark» (2001) setzte er sich kritisch mit seiner Herkunft auseinander. Sein
Werk umfasst zahlreiche Romane, Erzahlungen und Theaterstiicke. Es wurde vielfach
ausgezeichnet.

Kontext

Der Text «Die padagogische Provinz», aus dem der Textausschnitt stammt, ist dem Band
«Der Sprung in den Papierkorb» entnommen, einer Sammlung von «Geschichten, Gedanken
und Notizen am Rand», wie es im Untertitel heisst. Thomas Hirlimann schildert darin unter
anderem verschiedene Szenen aus der Zeit, die er als Internatsschiler des Klosters
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Einsiedeln verbrachte. Der Textausschnitt ist Teil einer Festrede, die das Portrat des
unkonventionellen, faszinierenden Physiklehrers Pater Kassian enthilt.”

Text

(...) Und die Lehrer? (...) Jene Lehrer sind die besten, die sich zu einer Type zugespitzt haben,
gewissermassen zur Karikatur ihrer selbst. Lernen ist nachdffen, und je leichter Sie sich
treffen lassen, meine Damen und Herren mit dem schénsten, schwierigsten und schwersten
Beruf der Welt, desto selbstverstdndlicher eignen sich die Schiiler Ihr Wissen an. Legen Sie
sich Marotten zu! Seien Sie so schréig wie méglich! Vergessen Sie nicht, vor lhnen sitzen
lauter Nullen, lauter Leerstellen, und wie Iéisst sich eine Null am einfachsten in eine Origo
verwandeln? Durch ein Original, durch was denn sonst. (...)

Pater Kassian war unser Physiklehrer. Er liebte es, mit gefdhrlichen Stoffen zu
experimentieren, und trieb sich spekulativ im All herum. Er verstand es, sogar mich fiir
physikalische Vorgdnge und Formeln zu begeistern. Er war ein exzellenter Lehrer, weil er uns
mit seiner Begeisterung ansteckte. Meist hing ihm eine brennende Zigarette aus dem
Mundwinkel, das erhéhte die Gefdhrlichkeit seiner Experimente, und mehr als einmal tauchte
die ganze Klasse in Erwartung von Kassians vorzeitiger Himmelfahrt unter die Bénke.

Das Pult, hinter dem er rang und hantierte, war lang wie ein Tresen und von vergessenen
Zigaretten und misslungenen Demonstrationen brandgefleckt. Darauf irrten weisse Mduse
herum, und es kam vor, dass sich der Physiklehrer im Eifer des Dozierens an deren
Punktaugen wandte, nicht an uns. Bilder von Pauli und Einstein hingen an den Wdnden.
Schiefe Gestelle waren mit alchimistischen Folianten vollgestopft, und auf den Kéfigen, worin
sich auch eine Schlange ringelte, lag allerlei Geriimpel herum: Globen, Atlanten, leere
Flaschen, ein Satz Hanteln, ein Biindel Liebesbriefe, der Rumpf eines Skeletts und anderes
mehr. Ein Chaos, doch mit System, ein kassianisches Sphédrenmodell, das er wieder und
wieder in Frage stellte, zerstorte, entwarf, erschuf, Faust und Mephisto zugleich, die Kutte
wehend, die Zigarette gliihend, verliebt und verbohrt in sein Fach, stets genau, libergenau,
oft nah am Wahn, jenseits der Grenze, jedoch ansteckend, jedoch mitreissend - indem er sich
keinen Deut darum scherte, was wir begriffen, was nicht, liess er uns im Sog seiner
Auffahrten jene Schéchte erblicken, jene Treppen, die aus Platons Héhle nach oben fiihren, zu
den Sternen, zu den Géttern.(...)

Hiirlimann 2008, 108-110

7 In der Compact Disc, auf der Thomas Hiirlimann von seiner Kindheit und Jugend im Kloster Einsiedeln erzéhlt
(Hurlimann 2020), steht ebenfalls das Internatsleben im Zentrum. In diesen miindlichen Erinnerungen macht
Hurlimann indes einen grossen Unterschied zwischen hervorragenden und bewunderten Lehrern einerseits
(darunter auch wieder Pater Kassian) und den boswilligen und verhassten Internatsverantwortlichen
anderseits. Im Roman «Der Rote Diamant» (2022) ist die Darstellung der Niedertracht des Internatsprafekten
auf die Spitze getrieben.
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Fragen zur Diskussion

1. Welche Merkmale zeichnen die gute Lehrerin/den guten Lehrer vor allem anderen aus?
2. Worin besteht die Unkonventionalitdt von Pater Kassian als Lehrer?

3. Welche Wirkung erzeugt Pater Kassians Unterricht bei den Schilern?

4. Was spricht dagegen, Pater Kassians Unterricht unbesehen nachzuahmen?

5. Wenn Sie sich in ihrer Schulbiographie an «originelle» Lehrerinnen und Lehrer erinnern:
Welche positiven und negativen Beispiele fallen Ihnen dazu ein?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.12 Fabio Pusterla, «Zur Verteidigung der Schule. 37 kurze Geschichten eines Lehrers»,
2010

Autor

Bild: Keystone, https://www.rsi.ch/rete-due/programmi/cultura/laser/Di-poeti-di-maestri-e-di-altri-
fortunati-incidenti-11297079.html

Fabio Pusterla (*1956) absolvierte das Gymnasium in Lugano und studierte Literatur an der
Universitdt in Pavia. Darauf folgte eine langjahrige Unterrichtstatigkeit, wiederum am
Gymnasium in Lugano. Seit 1985 verdéffentlicht er zahlreiche Gedichtbdnde, literarische
Ubersetzungen und Essays.

Kontext

Der Textausschnitt ist einer der 37 Reflexionen entnommen, die Fabio Pusterla unter dem
Titel «Una goccia di splendore. Riflessioni sulla scuola» im Jahr 2008 veréffentlichte (deutsch
«Zur Verteidigung der Schule»). Er war eingeladen, in der Tessiner Wochenzeitung «Azione»
in regelméssigen Abstédnden eine Kolumne zum Thema Schule zu schreiben. Er nahm die
Einladung aus der Uberzeugung heraus an, «dass die einzige Méglichkeit, die Schule zu
verteidigen und sie wachsen zu lassen, darin besteht, wieder eine ernsthafte, kritische, aber
unvoreingenommene Debatte rund um diesen fiir uns alle so wichtigen Lebensabschnitt,
den wir in Schulzimmern verbringen, zu entfachen», wie es im Vorwort heisst.
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Text

(...) Wer die Schule kritisieren will, soll das klar und entschieden tun, aber fiir sich immer an
die guten Lehrerinnen denken, die man gehabt hat, und nicht nur an die schlechten. Klar, es
gibt schlechte Lehrer: So wie es schlechte Zahndrzte, schlechte Anwidltinnen, schlechte
Politiker gibt (und ich glaube wirklich nicht, dass man sagen kann, dass es um die Kategorie
der Lehrer am schlechtesten bestellt ist, es reicht, die Zeitung zu lesen). Die guten Lehrer
aber, diejenigen, die uns halfen, uns zuhérten, ermutigten, bemitleideten; diejenigen, die
unsere Fehler korrigierten wéhrend langer, einsamer Stunden beim Lesen unserer Aufséitze
und Ubungen; diejenigen, die, ohne jemandem etwas zu sagen, den Schmerz iiber unsere
Schmerzen, das Problem unserer Probleme nach Hause mitnahmen und dartiber, aus reiner
menschlicher Sympathie, aus Zuneigung, den Schlaf verloren, weil sie nach dem richtigen
Wort, der geeigneten Geste, dem niitzlichen Rat suchten . Wer spricht von diesen Lehrern, die
im Leben von uns allen eine so wichtige Rolle spielten?

()

Es gibt Augenblicke in der Schule, in denen etwas geschieht, was schwer erklérbar ist. Zum
Beispiel: Die Schiiler sind mit einer Aufgabe beschdiftigt, schreiben eine Priifung. Uber die
Schulbdnke gebeugt, schweigen alle eine Zeitlang, und der Lehrer beobachtet sie still,
ergriffen. Was ist da los? Wie kann man dieses seltsame Gefiihl nennen, das plétzlich in aller
Klarheit erscheint? Es gibt eine Stelle im Roman «Tag und Nacht und auch im Sommer» von
Frank McCourté, die dieses Gefiihl sehr gut ausdriickt: Nachdem ein Mddchen, Phyllis, ihren
Aufsatz laut vorgelesen hat, der vom Abend erzéhlt, an dem Neil Armstrong im Fernsehen
den Mond betrat, wdhrend ihr Vater im Nebenzimmer im Sterben lag, bricht sie vor ihren
Mitschiilern in Trénen aus, der Lehrer weiss nicht, was er tun soll, umarmt sie, sie weint
immer noch, auch die anderen weinen, und plétzlich ruft jemand «Super, Phyllis», alle
applaudieren, Phyllis bertihrt die Wange des Lehrers, kehrt auf ihren Platz zuriick, durch die
Tréinen ldchelnd. Und der Lehrer denkt: «Das ist nichts Weltbewegendes, diese Beriihrung,
aber ich werde das nie vergessen: Phyllis, ihren toten Vater, Armstrong auf dem Mond.»
Tatsdichlich gibt es eine Intensitdit in der Zuneigung, die den Lehrer bisweilen mit seinen
Schiilern verbindet, der man schwer Ausdruck verleihen kann und die sogar schwer zu
beschreiben ist. Wenn ich an sie denke und wenn ich sie fiihle, fdllt mir ein Bild ein, das sich
aus den Versen von Alvaro Mutis in eines der letzten Lieder von Fabrizio de André libertragen
hat: una goccia di splendore, ein Tropfen Glanz. Das ist es, was manchmal in den
Schulzimmern glénzt, das Geheimnis, das in den besten Momenten Schiilerinnen und
Lehrerinnen vereint, das kleine Licht, von dem man den anderen unméglich erzdhlen kann,
weil sie es vielleicht nicht verstehen wiirden: ein Tropfen Glanz. Und das ist also mein
Wunsch, der mir selbst, meinen Freunden, meinen Kolleginnen gilt: dass wir diesen Tropfen
und diesen Glanz nicht vergessen.

Pusterla 2010 (Uebersetzung), 31-33

8 Bibliographischer Nachweis: McCourt 2006, 313-314
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Fragen zur Diskussion

1. Was kennzeichnet gemass dem Text die guten Lehrerinnen und Lehrer?

2. Wenn Sie sich an schlechte Lehrerinnen und Lehrer erinnern: Welche Verhaltensweisen
kommen lhnen da vor allem in den Sinn?

3. Warum beriihrt einen die Episode mit Phyllis aus Frank McCourts Roman?

4. Wodurch zeichnen sich «Gocce di splendore» in der Schule aus?

5. Inwiefern haben Sie in der Schule auch schon Situationen erlebt, die Sie mit «Gocce di
splendore» bezeichnen wiirden?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.13 Isabelle Fliikiger, «Bestseller», 2011

Autorin

Bild: Remo Naegeli, https://www.schweizer-illustrierte.ch/lifestyle/kultur/von-hunden-und-
menschen

Isabelle Flikiger (*1979) wuchs in Freiburg auf. Sie studierte Politik- und
Literaturwissenschaften und lebte langere Zeit in Berlin. Ihre Romane gelten als
Seismografen fiir das Lebensgefiihl akademisch sozialisierter Dreissigjahriger und
charakterisieren sich durch Witz, Ironie und poetische Sprache.

Kontext

«Bestseller» ist der vierte Roman von Isabelle Fliikiger und der erste, der auf Deutsch
Ubersetzt wurde. In seinem Zentrum steht ein Liebespaar, die Ich-Erzédhlerin und ihr Freund
Mathieu («mein Teuerster»). Die Ich-Erzéhlerin arbeitet als Sekretérin in einem staatlichen
Zentrum flr zeitgendssische Kunst und schreibt nebenher an einem Roman, von dem sie
hofft, dass er zum Bestseller wird. Sie verliert ihre Arbeitsstelle aufgrund von Einsparungen
im Kulturbereich. Mathieu ist Franzosischlehrer, der - wie im Textausschnitt bereits
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angedeutet - den Machtkampf gegen einen Schiiler, dessen (iberambitionierte und
wohlsituierte Eltern und den Rektor in ungerechtfertigter Weise verliert. Trotzdem gelingt
den beiden am Schluss im Zeichen von Liebe und Freiheit eine Art Neuanfang.

Text

(...) Es ist 16.30 Uhr. Woanders, in einem Raum, den ich nicht kenne, ist mein Teuerster allein.
Er verteidigt sich. Er bewahrt Haltung, er hat Moral, eine Form der Tugend, die ich schon
bewundernswert fand, bevor ich mich in ihn verliebte. Aber seine Tugend zdhlt vor dem
Ehrgeiz von zwei Eltern, die die-richtigen-Leute-kennen, wenig. Sie sitzen um einen ovalen
Tisch herum. Mathieu dem Vater und der Mutter gegeniiber; der Rektor nach vorn gebeugt.
Von Zeit zu Zeit mustert er Mathieu, der sich verteidigt. Auf dem Tisch ausgebreitet die
Evaluationsbdgen des ganzen Jahres, Mathieu zeigt mit dem Finger auf die Kriterien und
erkldrt seine Noten. Man ist sich uneinig. Die Eltern berufen sich auf andere Arbeiten ihres
Sohnes, die sie auf den Tisch schmettern. Eine Pause. Die Mutter fiigt hinzu, Mathieu habe
auch unpassende Bemerkungen ihrem Sohn gegeniiber gemacht. Ohne Zeugen natiirlich.
Mathieu habe ihn als Dummkopf beschimpft. »Wie kann man unter solchen Umstdnden
Fortschritte machen?«, fragen die Eltern.

»lch habe nie etwas Derartiges gesagt«, verteidigt sich Mathieu. Es steht sein Wort gegen
das des Schiilers, der nicht bis drei zdhlen kann.

Der verstrémt Unschuld, hat Akne und Trdnen in den Augen. Seine Eltern bemitleiden ihn,
weil er eine solche Ungerechtigkeit erfahren muss. »Es ist unglaublich, was diese Kinder
schon aushalten«, sagen sie zum Rektor, als wdre Mathieu gar nicht da.

Mathieu, ruhig: »Ich bin immer objektiv geblieben. Stilfragen sind schwer zu bewerten, aber
wenn lhr Sohn die Grammatik nicht beherrscht, handelt es sich nicht mehr um Stil, sondern
um nichts anderes als um die franzésische Sprache.« Die Anwalt-Mutter ist nicht
einverstanden. Sie findet, er sei zu hart. »Auf jeden Fall mégen Sie meinen Sohn nicht, das ist
offensichtlich.« Mathieu sagt, das sei gar nicht die Frage. Er sagt zu dem Schiiler: »Ich habe
nie gesagt, du seist ein Dummkopf. Sag deinen Eltern die Wahrheit. «

»lch wiirde doch so etwas nicht erfinden ...« Der Schiiler spielt mit seinem Glirtelende, dann
sieht er seine Eltern aus grofsen, offenen Augen voller Aufrichtigkeit an.

,Diese Textinterpretationen niitzen einem ja auch so wenig im Berufsleben«, sagt die Mutter
als Kommentar zu einer anderen Arbeit, die sie zu schlecht benotet findet. «Seit meiner
Schulzeit habe ich das nie wieder gebraucht. Uberlegen Sie sich das mal!« Ein philosophischer
Seufzer von ihrer Seite. Der Vater fiigt hinzu: »Aufserdem ist das so subjektiv...«

Mathieu, ruhig: »Es ist bis zum Abschluss ein Pflichtfach. Ich beurteile Ihren Sohn aufgrund
seiner Kompetenzen in diesem Fach und nicht entsprechend seiner zukiinftigen
Berufspléne...«

Ein Hin und Her. Der Rektor setzt sich jetzt auf und faltet die Hédnde vor seinem Kinn. Er sagt,
er werde sich die Arbeiten ansehen. Er fragt: »Kann ich die fiir ein paar Tage hier behalten?«
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Der Anwalt-Vater sagt fréhlich: »Natiirlich! Ich habe sie kopiert, nehmen Sie die ruhig.« Alle
haben sehr wohl registriert, dass er Kopien gemacht hat.

Mathieu hat einen Kloss im Bauch. Er hdlt sich gerade, die Finger im Schoss verschrdnkt.
Durchs Fenster sieht er die Jugendlichen, die laut redend die Schule verlassen. Es ist schénes
Wetter. Mathieu ist allein.

()

Das wars. Alle stehen auf. Man gibt sich die Hénde. Der Schiiler wirft seinem Lehrer einen
schiefen Blick zu. Er weiss, dass er gewonnen hat. Mathieu weiss das auch. Der Kloss im
Bauch wird nicht mehr weggehen. Als die Eltern draufSen sind, klopft der Rektor Mathieu auf
die Schulter. Er sagt: »Du hast ihn vielleicht doch etwas streng benotet, oder?

»Nein«, antwortet Mathieu. (...)

Fliikiger 2013 (Uebersetzung), 69-72

Fragen zur Diskussion

1. Welche Argumente und Machtmechanismen setzen die Eltern ein, um auf den Lehrer
Mathieu Druck auszuiiben?

2. Welche Methoden wahlt der Rektor, um sein Ziel der Notenkorrektur durch den Lehrer zu
erreichen?

3. Wie beurteilen Sie das Verhalten und die Gefiihlslage des Schiilers in dieser
Gesprdchssituation?

4. Wie reagiert Mathieu auf das Gesprach?

5. Inwiefern halten Sie ein solches fiktionales Gesprach fir realistisch im Alltag der heutigen
Schule?

6. In welchen Handlungsfeldern gemdss dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).

56




2.14 Peter Stamm (*1963), «Der letzte Romantiker», 2012. In: «Seeriicken»

Autor

Bild: Karin Hofer, https://www.nzz.ch/feuilleton/ein-nobelpreis-fuer-peter-stamm-
1d.1403823?reduced=true

Peter Stamm studierte nach einer kaufmannischen Lehre und der auf dem zweiten
Bildungsweg erworbenen Matura zuerst Anglistik, dann Psychologie, Psychopathologie und
Informatik. Er brach das Studium ab und entschied, sich klinftig ganz dem Schreiben zu
widmen. Ab 1990 war er journalistisch und dann immer starker schriftstellerisch tatig. Er
verfasste mit wachsendem Erfolg erzahlende Prosa, Horspiele und Theaterstlicke. Seine
Werke wurden in zahlreiche Sprachen lbersetzt.

Kontext

«Der letzte Romantiker» ist eine der zehn im Band «Seerlicken» versammelten Erzdhlungen.
Sara Wenger, die Klavierlehrerin, muss es — trotz grosster Anstrengungen, ihn zu behalten —
hinnehmen, dass Michael, ihr talentierter Klavierschiler, dem Hobby Schwimmen den
Vorzug gibt und deshalb den Klavierunterricht aufgibt. Im zweiten Handlungsstrang, beim
Vorspielen des zweiten Klavierkonzerts von Rachmaninow, dem «letzten Romantiker»,
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musss sie die Erfahrung machen, dass ihr eigenes Talent nicht ausreicht, um Konzertpianistin
zu werden. Auch von Victor, ihrem vaterlichen Freund und ebenfalls Klavierschiiler, fiihlt sie
sich aufgrund von dessen Ferienromanze hintergangen und bricht mit ihm. Trotzdem gelingt
es ihr am Ende der Erzdhlung, sich auf der symbolischen Ebene eine gewisse «Erleichterung»
zu verschaffen.

Text

Der letzte Romantiker

Die ganze Lektion tiber war Michael nicht richtig konzentriert gewesen. Sara hatte sich
gesagt, es sei wegen der Hitze oder der bevorstehenden Sommerferien. Als er zum fiinften
Mal denselben Fehler machte, unterdriickte sie ihren Arger und sagte, das hat keinen Sinn, du
bist wohl schon mit dem Kopf am Strand. Da drehte er sich zu ihr und schaute sie mit grossen
Augen an, es sah aus, als finge er gleich an zu weinen. Das kommt schon, sagte Sara, legte
ihm die Hand auf die Schulter und stand auf. Michael senkte den Blick und murmelte, er
werde nach den Sommerferien nicht mehr in den Klavierunterricht kommen. Deswegen musst
du doch nicht gleich aufgeben, sagte Sara, es ist noch kein Meister vom Himmel gefallen. Das
ist nicht der Grund, sagte Michael. Seine Eltern hétten gesagt, er kénne nicht Schwimmen
und Klavier spielen, sonst komme die Schule zu kurz. Er stand mit hdngenden Schultern neben
dem Klavier. Es tut mir leid. Wegen einer Stunde pro Woche?, sagte Sara. Wie oft gehst du
zum Schwimmtraining? Vier-, fiinfmal, sagte Michael, aber das Uben. Sara lachte spéttisch.
Du libst doch kaum, gib es zu. Eben, sagte Michael.

()

Das ist doch nicht dein erster Schiiler, der aufgibt, sagte Victor und faltete die Noten
zusammen. Aber mein Bester, sagte Sara. Er hat Talent. Wenn er lieber Sport treibt, sagte
Victor. Klavier spielen ist nicht cool. Das Wort klang seltsam aus dem Mund eines
Sechzigjéhrigen. Er méchte schon, sagte Sara, aber seine Eltern verbieten es ihm. Ich
versuche es noch einmal. Sie wdhlte die Nummer wohl schon zum zehnten Mal seit diesem
Nachmittag. Als Michaels Vater abnahm, wusste sie erst gar nicht, was sie sagen sollte. Er
hérte ihr geduldig zu, dann sagte er mit freundlicher Stimme, es tue ihm leid, aber Michael
miisse sich auf ein Hobby konzentrieren. Sie kénnen ihn nicht einfach so aus dem Unterricht
nehmen, sagte Sara heftig, das ndchste Semester miissen Sie auf jeden Fall bezahlen. Der
Vater sagte, er habe mit der Verwaltung der Musikschule gesprochen, alles sei geregelt.
Musik ist kein Hobby, sagte Sara. Sie wich Victors Blick aus, der den Kopf schiittelte und
beschwichtigend die Hénde hob und senkte. Schwimmen kann jeder Idiot. Frau Wenger,
unterbrach sie Michaels Vater, wir sind Ihnen dankbar fiir alles, was Sie fiir Michael getan
haben, aber die Sache ist entschieden.

(...)

Wohl um sie abzulenken, fragte Victor, ob sie mit dem Rachmaninow vorankomme. Ich
arbeite daran, sagte sie, aber er ist sauschwer. Hast du beim Musikkollegium angefragt? Sie
schiittelte den Kopf. Die wollen bekannte Namen, jemand wie ich hat da keine Chance.
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Versuch es doch wenigstens, sagte Victor, wir haben kiirzlich die Sponsoringvertrédge
erneuert, da habe ich deinen Namen fallenlassen. Und?, fragte Sara. Der Chefdirigent hat
gesagt, du sollest dich bei ihm melden. Du musst ihn von mir griifsen. Victor trat zu ihr und
legte ihr eine Hand auf die Schulter. Sie mochte diese kleinen freundschaftlichen Beriihrungen
und strich kurz iiber den Armel seines Jacketts. Wann fliegst du? Ubermorgen, sagte er, die
Hand immer noch auf ihrer Schulter. Ich bin todmiide, sagte Sara. Pass auf dich auf. Victor
trank sein Glas im Stehen aus und wiinschte ihr schéne Ferien. Sara sagte nichts mehr. Zum
Abschied kiissten sie sich auf die Wangen.

Die Luft im Klavierzimmer war abgestanden, die gelben Vorhédnge waren halb zugezogen,
und es war schummrig. Sara goss den Philodendron, der sich an der Zimmerdecke entlang
zog, und bespriihte die Bldtter mit einem Blattglanzspray. Sie hatte die Pflanze vor Jahren
von einer Schiilerin iibernommen, die mit ihren Eltern nach Amerika ausgewandert war.
Philodendren reinigten die Luft, hatte die Schiilerin behauptet, sie ndhmen Formaldehyd auf
und andere Raumgifte. Die formlose Pflanze mit ihren Luftwurzeln, die sinnlos ins Leere
hingen, kam Sara vor wie ein Sinnbild ihres Lebens, langsam wuchernd bildete sie ein Blatt
nach dem anderen, ohne die Aussicht, diesem Raum jemals zu entkommen.

Am Nachmittag telefonierte sie mit der Verwaltung der Musikschule und verlangte, mit dem
Schulleiter zu sprechen. Sie schilderte ihm die Situation und beklagte sich dariiber, dass man
Michael einfach so gehen lasse. Der Schulleiter sagte, er kenne den Fall nicht, aber wenn der
Junge nicht motiviert sei, habe es keinen Sinn, ihn zum Unterricht zu zwingen. Sie haben doch
genug Schiiler, sagte er. Darum geht es nicht. Michael hat Talent, es wdre eine Schande.
wenn er jetzt aufhéren wiirde. Regen Sie sich nicht auf, sagte der Schulleiter. Wir haben
absolut keine Handhabe, das wissen Sie doch selbst.

Sara rief Michaels Klassenlehrer an. Der fertigte sie noch kiirzer ab als der Musikschulleiter.
Als sie fragte, wie Michaels Leistungen seien, sagte der Lehrer, er sei nicht berechtigt, ihr
dariiber Auskunft zu erteilen, sie solle sich an die Eltern wenden. Was ein Schiiler in seiner
Freizeit mache, sei ihm egal, Hauptsache er mache es mit Begeisterung.

Wiitend bldtterte Sara im Telefonbuch, als wére darin jemand zu finden, der ihr helfen
kénnte.

()

Im Hallenbad war es noch wdrmer als draufSen und stiller. Der Chlorgeruch erinnerte Sara an
ihre Schulzeit, an ihren Sportlehrer, der sich lustig gemacht hatte (iber die wasserscheuen
Kinder. Sie hatte den Schwimmunterricht so sehr gehasst, dass sie davor jedes Mal
Bauchschmerzen bekam. Aber irgendwann hatte die Mutter sie durchschaut und sie trotzdem
hingeschickt. Das Becken war leer bis auf zwei Bahnen, auf denen ein halbes Dutzend Kinder
hin und her schwammen. Ein Mann in kurzen Hosen und T-Shirt schrieb mit Kreide ein paar
Zahlen und Buchstaben auf eine Schiefertafel, es schien eine Art Code zu sein. Sara ging zu
ihm hin und fragte ihn, ob er der Trainer von Michael Bernold sei. Ja, sagte er und streckte ihr
die Hand hin. Er ist in den Ferien. Ich bin... ich war seine Klavierlehrerin, sagte Sara und
schiittelte dem Mann die Hand. Sie kam sich nackt vor und schaute kurz an sich herab. Im
Neonlicht der Halle wirkte ihre Haut griinlich, und in ihrem Ausschnitt entdeckte sie einen
entziindeten Pickel. Er spielt Klavier?, fragte der Trainer. Er ist talentiert, sagte Sara, aber er
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hat aufgehért, weil er zu viel Zeit fiir das Schwimmtraining braucht. Zu viel, wiederholte der
Trainer ausdruckslos. Das ist meine Meinung, sagte Sara. Ich hasse das Wort Talent, sagte
der Trainer. Am Ende hat der Erfolg, der am meisten trainiert. Das habe ich ihm auch immer
gesagt. Sara Idchelte. Was verstehen Sie unter Erfolg? Einen Moment bitte, sagte der Trainer.
Er ging zur Tafel, wischte die Zahlen und Buchstaben weg und schrieb neue darauf. Die
Kinder, die am Ende der Bahn gewartet hatten, sshwammen wieder los. Es sah aus, als
wiirden sie an Seilen durch das Wasser gezogen, so schnell kamen sie vorwdirts und so
unangestrengt wirkten ihre Bewegungen. Der Trainer trat wieder zu Sara und zeigte auf ein
Mddchen, das an ihnen vorbeischwamm. Lea zum Beispiel hat ein tolles Wassergefiihl.
Schauen Sie, wie sie sich bewegt. Aber wenn sie drei, vier Tage nicht trainiert, ist das weg,
und ich kann wieder von vorne anfangen. Was verstehen Sie unter Erfolg?, fragte Sara noch
einmal. Hauptsache, sie haben Spass, sagte der Trainer. Michael hat den Winner-Instinkt. Er
trainiert hart. Wenn er weniger trainieren wiirde, hdtte er wieder Zeit fiir das Klavierspielen,
sagte Sara. Kénnen Sie nicht mit ihm reden? Der Trainer ldchelte unkonzentriert und
schiittelte den Kopf. Nein. Ich muss jetzt arbeiten. Sara blieb noch einen Moment stehen und
schaute den schwimmenden Kindern zu. Dann ging sie um das Becken herum, legte das
Handtuch ab und stieg die Treppe hinunter, bis ihr das Wasser bis zum Bauch reichte. Sie
blickte zum Trainer hiniiber, aber der beachtete sie nicht.

Sara war froh, als das Wetter endlich umschlug und es kiihler wurde. Jeden Tag nahm sie sich
vor, den Chefdirigenten anzurufen und sich mit ihm zu verabreden, aber dann schob sie es
hinaus, sagte sich, er sei ohnehin in den Ferien oder sie miisse diese oder jene Stelle noch
besser beherrschen. Victor schrieb regelmdssig Mails aus Madeira, an die er Bilder anhdngte
von roten Felsenklippen und exotischen Pflanzen. Er schien sich zu langweilen in seinem
luxuriésen Hotel. Manchen Mails merkte Sara an, dass er sie betrunken geschrieben hatte, sie
waren voller Tippfehler. Sie antwortete kurz, es sei nichts los, das Wetter sei schlecht, sie libe
viel. Nach zwei Wochen verdnderte sich etwas im Ton von Victors Mails, er schrieb immer
noch regelmdpfig, aber es klang jetzt, als tue er es nur noch aus Pflichtgefiihl. Vielleicht hat er
eine Bekanntschaft gemacht, dachte Sara. Der Gedanke brachte sie auf. Seltsamerweise war
sie auf seine Frau nie eifersiichtig gewesen, und auch nach seiner Scheidung hatte sie nie
mehr von ihm gewollt als die wéchentlichen Treffen, die Gespréiche und seine Freundschaft.
Aber es tat ihr weh, sich vorzustellen, dass er eine Geliebte haben kénnte, eine Frau, die mehr
Rechte hditte als sie.

In der zweitletzten Sommerferienwoche rief Sara endlich die Geschdiftsstelle des
Musikkollegiums an. Sie schilderte dem Mann am Telefon ihr Anliegen. Er versuchte sie
abzuwimmeln, sagte, sie wiirden ausschliesslich mit Agenturen zusammenarbeiten, mit
international bekannten Ktinstlern. Ich kénnte ja mal nach einer Probe vorbeikommen und
dem Dirigenten etwas vorspielen, sagte sie. Zehn Minuten, das ist doch nicht zu viel verlangt.
Er ist sehr beschdiftigt, sagte der Mann am Telefon. SchliefSlich blieb Sara nichts anderes
lbrig, als ihre Beziehungen spielen zu lassen und Victors Namen zu erwédhnen. Der Mann am
Telefon schwieg einen Moment, dann sagte er mit beleidigter Stimme, er werde mit dem
Chefdirigenten sprechen und sich dann wieder melden.

Die néichsten Tage (ibte Sara noch mehr als sonst. Manchmal wiederholte sie eine Stunde
lang die immer selben Takte, bis ihr die Finger weh taten. Am Donnerstag rief der Mann vom

60




Musikkollegium an. Sie verstand seinen Namen wieder nicht und traute sich nicht
nachzufragen. Er war kurz angebunden und sagte, sie kbnne dem Chefdirigenten morgen
nach der Probe vorspielen, um halb eins, sie solle piinktlich sein.

An diesem Nachmittag spielte sie das ganze Konzert in einem Sttick durch. Zum ersten Mal
bemerkte sie, dass ihrem Spiel jeder Glanz und jeder Ausdruck fehlte. Sie brauchte ihre ganze
Kraft und Konzentration, um die technischen Schwierigkeiten zu meistern, und noch nicht
einmal das gelang ihr. Sie machte Fehler, viele Fehler. Wie verblendet sie die ganzen Jahre
gewesen war. Schon damals am Konservatorium hatte sie das Konzertdiplom nicht machen
kénnen, weil sie nicht gut genug gewesen war, und seither war sie nicht besser geworden.
Vielleicht hatte der Schwimmtrainer recht, und das Talent spielte keine Rolle, aber ihr fehlte
auch die Begeisterung, die Energie, das, was er den Winner-Instinkt genannt hatte.

Am liebsten wdre Sara gar nicht zum Vorspielen gegangen, aber das konnte sie Victor nicht
antun. Und vielleicht war sie ja zu selbstkritisch. Auch das gehérte zu einer guten Kiinstlerin,
dass sie nie zufrieden war mit dem, was sie erreicht hatte. Am Abend trank sie ein paar
Gldser Wein und war plétzlich wieder ganz zuversichtlich.

Sara war viel zu friih beim Stadthaus. Der Hintereingang war abgeschlossen, und sie wartete
vor der Tiir. Obwohl es ein kiihler Tag war, trug sie einen Rock. Sie hatte lange (iberlegt, was
sie anziehen sollte, sogar das bonbonfarbene Kleid, das sie an der Hochzeit ihrer Schwester
getragen hatte, hatte sie kurz aus dem Schrank gezogen. SchliefSlich hatte sie sich fiir einen
knielangen Wickelrock mit Schottenmuster und eine cremefarbene Bluse entschieden. Sie
frostelte und knetete ihre Hinde, die langsam klamm wurden. Endlich 6ffnete sich die Tiir,
und schwatzende, lachende Musiker strémten heraus, einige mit Instrumentenkdsten. Sara
erkannte eine Oboistin, die mit ihr das Konservatorium besucht hatte, aber die Frau
erwiderte ihren Gruf$ nicht. Sara trat in den Empfangsraum, wo noch einige Musiker
herumstanden und sie musterten.

Sie erkannte den Dirigenten sofort, obwohl er Strickjacke trug und ausgebeulte Cordhosen Er
trat sehr selbstsicher auf sie zu und streckte ihr die Hand hin, ohne seinen Namen zu nennen.
Sara war erstaunt, wie jung er aussah, bestimmt war er jlinger als sie. Er fiihrte sie ins
Solistenzimmer, einen kleinen Raum, in dem ausser einem Fliigel und einem Notensténder
nur ein Tischchen und eine scheussliche schwarzweif3e Designerliege standen, die sie an den
Behandlungsstuhl ihres Gynékologen erinnerte. Die Jalousien waren geschlossen, zwei
Leuchtstoffréhren verbreiteten ein kiihles, diffuses Licht. Der Dirigent setzte sich auf die Liege
und streckte die Beine aus, seine Haltung hatte etwas Obszénes. Wéhrend Sara die Noten
aus ihrer Mappe zog und den Klavierschemel zurechtriickte, fragte er, auf was fiir einem
Instrument sie zu Hause spiele. Ich habe nur ein Klavier, gab Sara zu. Lieber ein gutes Klavier
als ein schlechter Fliigel, sagte der Dirigent. Waren Sie kiirzlich im Konzert? Sara dachte nach.
Die Ceremony of Carols von Britten hatte sie gehért, aber das war Jahre her. Ich komme nicht
so oft ins Konzert, wie ich méchte, sagte sie, ich unterrichte auch an manchen Abenden. Der
Dirigent runzelte die Stirn und fragte, was ihre Verbindung zu Victor sei. Er nimmt
Klavierstunden bei mir, sagte sie, schon seit Jahren. Wir sind befreundet. Ich muss Ihnen nicht
sagen, wie dankbar wir sind, dass seine Firma uns so grosszligig unterstiitzt, sagte der
Dirigent, aber das darf meine Entscheidung nattirlich nicht beeinflussen. Also, lassen Sie mal
héren. Er schaute auf die Uhr.
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Es lief besser, als ich erwartet hatte, sagte Sara. Und was hat er gesagt?, fragte Victor. Die
Telefonverbindung war schlecht, seine Worte klangen abgehackt und wurden immer wieder
unterbrochen von kurzen Momenten der Stille. Er werde sich bei mir melden, sagte Sara, und
dann noch einmal deutlicher, er wird sich bei mir melden. Ich verstehe dich ganz schlecht,
sagte Victor, aber wir sehen uns ja in einer Woche. Bis dann.

Sara hatte es nicht fertiggebracht, Victor die Wahrheit zu sagen. Dass der Dirigent sie schon
nach wenigen Minuten mit den Worten unterbrochen hatte, das habe keinen Sinn. Er war zu
ihr ans Klavier getreten, hatte ihre Noten genommen und hineingeschaut, als wollte er sehen,
was sie da gespielt hatte. Dann reichte er ihr das Heft und hielt ihr einen kleinen Vortrag (iber
Rachmaninow, den letzten Romantiker, wie er ihn nannte. Seine Freundlichkeit und seine
Geduld waren vielleicht die gréfSte Beleidigung, er sprach mit ihr wie mit einem Kind, das
getréstet werden muss. Er sagte, sie habe sich da ein sehr schwieriges Stiick ausgesucht, fiir
das ihre Fdhigkeiten einfach nicht ausreichten. Sie solle es doch einmal mit einfacheren
Sachen probieren. Und was Auftritte angehe, so kénne er sich durchaus vorstellen, dass sie in
einem Alters- oder einem Pflegeheim ein dankbares Publikum finde. Allerdings nicht mit dem
Rachmaninow, sagte lachend, sonst kriegen die alten Leutchen einen Herzinfarkt. Sara
ldchelte und liefs sich vom Dirigenten zur Tiir begleiten und sich alles Gute wiinschen.

Zu Hause sass sie bestimmt eine Stunde am Klavier und wurde immer wieder von
Weinkrdmpfen geschiittelt, bis ihr die Kehle weh tat. Sie trank in der Kiiche einen Schluck
Wasser vom Hahn. Die Noten warf sie auf das Altpapier.

Zehn Tage spdter kam Victor wieder in die Stunde. Sara sagte, es wird nichts mit dem
Auftritt. Er schien zu spliren, dass sie nicht dariiber reden wollte, und fing an, von seinen
Ferien zu erzéhlen. Nach der Stunde setzten sie sich in die Kiiche, und Victor zeigte ihr die
Fotos von Madeira. Sie mussten die K6pfe nahe zusammenstecken, um auf dem kleinen
Display der Digitalkamera etwas zu erkennen. Victor hatte seinen Arm beiléufig um Saras
Schulter gelegt. Und, hattest du einen Ferienflirt?, fragte sie. Er riickte von ihr ab, sah sie
erstaunt an und fragte, wie sie darauf komme. Also hattest du einen. Schau, sagte er, ich
habe mein Leben, und du hast deins. Wir sind Freunde, aber das heisst nicht, dass ich dir alles
erzdhlen muss. Sara spiirte, wie ihr Trdnen die Wangen herunterliefen. Du bist dumm, sagte
sie, du bist so schrecklich dumm. Victor streichelte ihre Schultern und redete beschwichtigend
auf sie ein, aber sie stand auf und sagte mit kalter Stimme, er solle gehen. Such dir eine
andere, die du ausntitzen kannst. Er versuchte sie umzustimmen, aber dabei machte er die
Sache nur schlimmer.

Nachdem er gegangen war, sass Sara noch eine Weile lang am Klavier. Unentschlossen
driickte sie ein paar Tasten, aber die Téne schienen ihr falsch, und keine Melodie wollte sich
bilden. Schlieflich riickte sie den Klavierschemel zur Wand, stieg darauf und begann
sorgfiltig die Bastschniire zu I6sen, mit denen sie die Ranken des Philodendron festgebunden
hatte. Es dauerte lange, bis sie alle Befestigungen gelést hatte und die Pflanze in einem
Haufen neben dem Klavier lag. Als sie sie mit der Gartenschere in kleine Stiicke schnitt, kam
es ihr vor, als wiirde sie ein empfindungsfdhiges Wesen téten, aber nachdem sie das Griin in
Miilltiiten gesteckt und diese an die StrafSe gestellt hatte, war sie trotzdem erleichtert.

Stamm 2012, 131-146
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Fragen zur Diskussion

1. Zwei Beziehungen charakterisieren die Geschichte: die Beziehung von Sara zu Michael und
die Beziehung von Sara zu Victor. Wie hdngen diese beiden Beziehungen miteinander
zusammen?

2. Warum kampft Sara so vehement darum, Michael als Klavierschiiler behalten zu kénnen?
3. Inwiefern findet sich in der Geschichte Kritik am Lehrpersonal in den verschiedenen
Bereichen?

4. Welche Rolle spielt der Philodendron in der Geschichte?

5. Welche Bedeutung hat der Titel der Geschichte?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.15 Lukas Barfuss, «Ode an die Lehrer», 2015. In: «Stil und Moral»

Autor

Bild: Dominique Meienberg, https://www.derbund.ch/die-story-ist-wichtiger-als-die-fakten-322724185898

Lukas Barfuss (*1971) durchlief eine unglickliche Schullaufbahn, die unter anderem auch
eine sehr friih abgebrochene Ausbhildung am Lehrerinnen- und Lehrerseminar umfasste.
Zwischen dem 16. und dem 20. Lebensjahr war er verschiedentlich obdachlos und machte
die Erfahrung von materieller Armut. Er arbeitete als Buchhandler, holte das Berufsdiplom
nach und eignete sich autodidaktisch breiteste geistes- und kulturgeschichtlichen Kenntnisse
an. Seit 1997 ist er als freier Schriftsteller und seit 2007 sporadisch auch als Hochschuldozent
flr literarisches Schreiben tatig. Sein Werk umfasst zahlreiche Theaterstlicke, Romane,
Novellen und Essays, in denen er unter anderem immer wieder einen kritischen Blick auf die
Schweizer Politik wirft. 2019 wurde ihm der Georg-Blichner-Preis zuerkannt, der
bedeutendste Literaturpreis im deutschsprachigen Raum.

Kontext

Die «Ode an die Lehrer» ist eines der 24 Stlicke im Essayband «Stil und Moral». Sie geht
zuriick auf eine Diplomansprache, die Lukas Barfuss 2014 auf Einladung der Pddagogischen
Hochschule Luzern gehalten hat. Darin wird angespielt auf den 2008 erschienenen,
mittlerweile in 15 Sprachen erschienenen Roman «Hundert Tage», der sich mit dem
Volkermord in Ruanda und mit der Schweizer Entwicklungszusammenarbeit in Afrika befasst.

64



Im Essayband befindet sich auch eine «Ode an die Schiiler», die auf eine Maturarede von
Lukas Barfuss an der Kantonsschule Enge in Ziirich zurlickgeht. (Barfuss 2018, 162-173)

Text

Ode an die Lehrer

Meine sehr verehrten Damen und Herren
Zuerst mochte ich Ihnen herzlich gratulieren
zu diesem bestandenen Diplom

Eine Befdhigung

fiir keinen beliebigen Beruf

ein Diplom fiir die wichtigste Tétigkeit
die unsere Gesellschaft zu vergeben hat
Die Erziehung und Bildung unserer Kinder

Das ist eine grofse Verantwortung
Und ich méchte Ihnen auch als Vater
herzlich danken

dass Sie sich ihr stellen wollen

(...)

Nein, die Schule und ich
das ist wirklich kein Liebesverhdltnis

Ich hasste die Schule

Aber ich liebte meine Lehrer

Das ist etwas seltsam, ich weiss
Aber grundsdtzlich kein Widerspruch

Ich brauchte keinen Stundenplan
Ich brauchte keinen Lehrplan
Ich brauchte keine Pulte

Ich brauchte keine Priifungen

Was ich hingegen nétig hatte
das waren Lehrer

So wie diesen Stellvertreter in der siebten Klasse
ein Mann mit Bart der uns Gedichte vorlas

Nicht etwa
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weil sie im Lehrplan standen
Er las uns Gedichte vor

weil er Gedichte liebte
Gedichte waren ihm wichtig
Lebenswichtig

Und er teilte im Grunde auch keine Gedichte mit uns

Er teilte seine Liebe
Er teilte seine Leidenschaft

()

Ich hasste das Turnen
Die Reckstangen

Die Schwedenkdsten
Die Stafetten

Die Dauerldufe

Das alles boykottierte ich eines Tages
Ich machte einfach nicht mehr mit

Und deshalb gehére ich zu den wenigen
die im Turnen

eine Drei im Zeugnis stehen haben

Ich hasste also Sport

und wdre beinahe dafiir verloren gewesen
Dick

Fett

und mittlerweile herzkrank

Aber da gab es diesen Lehrer
Und der hatte dieses Fahrrad
Ein Tourenrad
Nabendynamo
Halogenscheinwerfer
Kartenhalter

Satteltaschen

Ein Rad

mit dem man die Welt erobern konnte
Was dieser Lehrer auch gemacht hatte
Bis nach Spanien war er damit gekommen
und einmal sogar ans Nordkap

Im Unterricht zeigte er uns Bilder davon
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von seinen Reisen an den Rand Europas

Ich wollte auch ans Ende der Welt reisen
ich wollte auch so frei sein

Nichts benétigen als ein paar gute Beine
Und ein gutes Rad

Ich suchte mir also Arbeit
In einer Bdckerei putzte ich Bleche
und erstand mit dem verdienten Geld ein Rad

Bis nach Spanien bin ich damit nicht gekommen
Und auch nicht bis ans Nordkap

Aber ich habe jede Strasse

jeden Weg und

jeden Hiigel und

jeden Pass

im Umkereis von dreifSig Kilometern abgefahren
Tagelang bis zur vollstdndigen Erschépfung

Diese Liebe ist mir geblieben
Sport ist mir immer noch fremd
Aber ich liebe mein Rad

(...)

Meine Schule war eine Tragédie
Die Schule ist an mir gescheitert
Aber meine Lehrer waren sehr erfolgreich

Es war eine Krénkung

Die Krénkung einer Lehrerin

die mir das erste Buch

die mir den ersten Roman geschenkt hat
Die Krénkung durch eine schéne Frau
in einem goldenen Mazda

Frdulein Bovet

hiess sie

meine erste grosse Liebe

in der dritten Klasse

da war ich neun

Sie war es

die mir ein kleines Land im Herzen Afrikas nahebrachte

Das Land der tausend Hiigel
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Das Land des ewigen Friihlings
Ein Land

wo das Leben noch rein war
unverdorben von der Zivilisation
Arm

aber unverdorben

Sie zeigte uns

wie die Menschen dort lebten

Sie machte uns mit einer Familie bekannt
der Familie Nahimana

in einem bunten Bilderbuch

Wir erfuhren

wie man in diesem Land Brot bdckt
Und was man aus einer Kalebasse
alles schnitzen kann

Ein Gefdss

Ein Musikinstrument

Ein Spielzeug

Fiir mich wurde dieses kleine Land

zum Sehnsuchtsort

Die Sehnsucht nach der Ferne

Die Sehnsucht nach dem Ursprung

Die Sehnsucht nach der Verbundenheit
mit der Natur

und mit dieser sanften, schénen Frau
unserer Lehrerin

Und jedes Mal

wenn ich in meiner Kindheit von Afrika hérte

dachte ich an sie
an das Bild

das sie uns von diesem Kontinent geschenkt hatte

Viele Jahre spdter

Ich war schon erwachsen
begegnete ich diesem Land wieder
Aber jetzt war es kein Sehnsuchtsort
Kein Land der Unschuld

Das war es nie gewesen

das musste ich jetzt lernen

auch nicht damals
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als Frdulein Bovet uns davon erzdhlte

Schon damals hatte es dort
nicht nur tausend Hiigel gegeben
sondern auch tausend Massaker

Nicht Liebe regierte das Land
sondern ein Diktator

Und die Menschen lebten nicht in Einheit
Sie lebten getrennt und in Apartheid

Schon damals das Gegenteil eines Paradieses
und nahe jener perfekten Hélle
die man nun tdglich im Fernsehen vor Augen gefiihrt bekam

Zu Hunderttausenden brachten sie
ihre Briider und Schwestern um

Mit Macheten und mit Handgranaten
Frauen, Kinder, Alte, ohne Unterschied

Und aus jener freundlichen Familie Nahimana
die uns das fréhliche «Muraho» zugerufen hatte
das war ziemlich wahrscheinlich

waren nun gewéhnliche Mérder geworden

Aber das Bild

das Fréiulein Bovet uns gezeigt hatte
die Idylle, der Friede, das Gliick

liess sich nicht vertreiben

Und ich hatte zwei Bilder im Kopf
Zwei Bilder und eine Frage

Warum hat sie uns damals nichts davon erzdhlt
Warum nichts von den Problemen

Nichts von den Ungerechtigkeiten

Nichts von der Diktatur

Und um eine Antwort zu finden begann ich zu lesen
Aber ich fand das Buch nicht

das mir meine Krdnkung erklérte

Dieses Buch musste ich selber schreiben
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Die Enttduschung einer kindlichen Hingabe
eines kindlichen Vertrauens

Wenn Sie so wollen

wurde zum Motor eines Schriftstellers

Eine Schule habe ich nicht gebraucht
Aber ohne Lehrer wdire ich érmer

Und deshalb méchte ich Sie aufrufen
Kiimmern Sie sich nicht nur um Lehrpléne
Nicht nur um Fachdidaktik und Evaluationen
Und Evaluationen der Evaluationen

Das ist den Kindern alles einerlei
Sie brauchen keine Systeme
Kinder brauchen keine Schule

Aber sie brauchen Lehrer

Die Kinder brauchen Sie

Ihre Leidenschaften

Ihre Begeisterung

Und auch Ihr Unversténdnis
und auch Ihren Arger und die Angst
Kinder brauchen Erwachsene
die ihnen zeigen

wie das gehen kénnte

dieses Spiel

ein Mensch zu werden

Bdrfuss 2018 (Nachdruck), 151-161

Fragen zur Diskussion

1. In welchem Verhéltnis zur Gesellschaft steht gemass Lukas Barfuss der Lehrberuf?

2. «Ich hasste die Schule, aber ich liebte meine Lehrer», heisst es im Text. Welche Begriffe
bringt Lukas Barfuss vor diesem Hintergrund mit der Schule in Verbindung?

3. Um welcher Eigenschaften willen sind Lehrerinnen und Lehrer liebenswert?

4. Welche Bedeutung hatten die Lehrpersonen fiir Lukas Barfuss personlich?

5. Zu welchem Verhalten von Lehrpersonen ruft Barfuss am Schluss der Diplomrede auf?
6. In welchen Handlungsfeldern gemdss dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.16 Christian Haller, «Das unaufhaltsame Fliessen», 2017

Autor

@&

“ >

AL

Bild: Marita Hockendorff, https://www.christianhaller.ch/pressebild

Christian Haller (*1943) bildete sich als Lehrer aus, studierte Zoologie, war wahrend acht
Jahren Bereichsleiter fir «Soziale Studien» am Gottlieb-Duttweiler-Institut und wahrend vier
Jahren Dramaturg am Theater «Claque» in Baden. Seit den 1990er Jahren veroffentlicht er
zahlreiche Erzahlungen, Romane, Gedichte und einige Theaterstlicke. Er sichtete und
sicherte den Nachlass des Schweizer Schriftstellers Adrien Turel.

Kontext

Der Roman «Das unaufhaltsame Fliessen» bildet nach dem Roman «Die verborgenen Ufer»
(2015) und vor dem Roman «Flussabwarts gegen den Strom» (2020) den zweiten Teil der
dreiteiligen Autobiographie von Christian Haller. Er behandelt die Phase vom Ende der
Schulzeit bis zur freiwilligen Kiindigung am Gottlieb-Duttweiler-Institut. Der Textausschnitt
schildert den Einsatz des Ich-Erzahlers als junger Aushilfslehrer in einem Aargauer Dorf. Er ist
bereits mit eigenen literarischen Projekten beschaftigt und verzichtet nach dieser Episode
auf eine weitere Tatigkeit als Volksschullehrer.
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Text

(...) Ich hatte mich fiir eine dritte Primarklasse beworben, doch der Rektor bat mich insténdig,
die sechste bis achte Klasse der Gesamtschule in Hinterwil zu tibernehmen. Sie féinden keine
Lehrperson, und er miisse mir gestehen, dass dies einen Grund habe. Die Klasse sei schwierig,
der bisherige Lehrer habe Miihe mit der Disziplin gehabt, und er wolle mir nicht verhehlen,
dass es zu hdsslichen Szenen gekommen sei.

(...)

Je néher der Tag des Schulbeginns riickte, desto unwohler fiihlte ich mich. Weshalb nur hatte
ich mich einverstanden erkldrt, eine so schwierige Klasse zu iibernehmen. Ich hatte kaum
Unterrichtserfahrungen und war in Rheinfelden mit meiner Art der Schulfiihrung gescheitert.
Wie sollte ich den vierzig Schiilern gewachsen sein, die es vermutlich darauf anlegten, mich
genauso zur Verzweiflung zu bringen wie meinen Vorgénger?

(...)

Am ersten Unterrichtstag hatte sich die gesamte Schulpflege eingefunden, um mich zu
unterstiitzen. Die Damen und Herren standen seitlich vor den Fenstern, hatten strenge
Mienen aufgesetzt, und ich stand neben dem Pult, blickte durch die Reihen, sah den einen
leeren Platz, den man mir bereits vorausgesagt hatte. Er gehérte dem Rotschopf, den der
Rektor als den »Schlimmsten« bezeichnet hatte, er werde bestimmt zu spdt kommen, und ich
miisse dann sofort und von Anfang an »durchgreifen«. Als es nach einer halben Stunde
klopfte, bemerkte ich zwei verschiedenartige Blicke, die auf mich gerichtet waren. Die Blicke
der Damen und Herren der Schulpflege, die mir zu verstehen gaben, es sei jetzt der Moment
gekommen, den sie mir vorausgesagt hdtten, der Rotschopf stehe vor der Tiir, den es zu
massregeln gelte; und die Blicke der Schiiler, schadenfreudig leuchtend, die ebenfalls auf
diesen Moment eines ersten Spektakels gewartet hatten. Ich schritt durch die Bankreihen zur
Tiir, ohne zu wissen, wie ich reagieren sollte, ein beobachteter Gang durch eine angespannte
Stille. Ich driickte die Klinke, zog die Tiir auf. Im Dunkel des Flurs stand der Junge, ein schiefes
Grinsen im Gesicht. Er habe nicht gewusst, dass die Schule bereits um acht Uhr beginne, und
ich sah, wie viel Mut er zu der Liige brauchte. Er war sie seinem Ruf schuldig, doch wie er
dastand, eine schmdchtige Gestalt, von den Fenstern des Schulzimmers her schwach erhellt,
driickte weniger Widerspenstigkeit als Hilflosigkeit aus. Das eine Bein war vorgestellt, der
Oberkérper zuriickgebogen, als wolle er ausweichen, und steif und gerade hielt er die Arme
seitlich gestreckt. So stand keiner da, der seiner selbst sicher, keiner, der einen Kampf
gewinnen konnte.

Ich weif3, du bist Niggi, sagte ich, und streckte ihm die Hand hin, ich bin dein neuer Lehrer.
Komm rein und setz dich.

Ich begleitete ihn an seinen Platz, fuhr mit dem Unterricht fort, und die Blicke hatten sich
verdndert. Die Damen und Herren der Schulpflege schauten mich iberrascht und irritiert an,
die Blicke der Schiiler aber waren wie erloschen, der aufleuchtende Glanz beim Klopfen an
der Tiir war verschwunden, und eine stumpfe Miidigkeit war in die Augenpaare gekommen.
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Das Erlebnis mit dem Rotschopf bewog mich, die Tiir des Schulzimmers bis zum
Unterrichtsbeginn geschlossen zu halten, sie erst mit dem Glockenzeichen zu 6ffnen und
jeden einzelnen Schiiler mit Handschlag zu begrtifSen. Ich merkte, wie entscheidend fiir die
folgenden Stunden dieser Moment war: die Art und Weise, wie ich den Mddchen und Jungen
entgegentrat, nahmen sie unbewusst, doch mit feinen Antennen wahr. Hatte ich schlecht
geschlafen oder war mit meiner friihmorgendlichen Arbeit nicht zufrieden, splirten sie dies
sofort, suchten nach Liicken oder Spriingen in meinem Auftreten, um einzudringen und die
Autoritdtsperson, die in Jackett und gebligelter Hose vor ihnen stand, aufzusprengen. Ich
begann die Wirkung meiner Haltung und die Verwendung »symbolischer Gesten» zu
untersuchen. So setzte ich mich sehr gerade ans Pult, hielt den Zeigestab der Wandtafel
senkrecht auf die Pultplatte gesetzt, dass er zu einem Herrscherstab, zum Zeichen von
Autoritdt und Wiirde wurde. Was, wenn ich ihn ablegte? Verdnderte sich das Schiilerbild vor
mir? Und was wiirde geschehen, wenn ich die Haltung aufgdbe, die Schultern nach vorne
fallen liesse, mich nachldssig im Stuhl zuriicklehnte?

An einem Morgen bemerkte ich, dass einer der »Schwierigen«, der in der Bank vor meinem
Pult saf3, schwere Augenlider hatte. Sein Kopf fiel ihm ruckartig vorniiber. Mein Vorgénger
hatte mich gewarnt. Er habe einen steten Kampf mit dem Burschen gefiihrt, da er
teilnahmslos gewesen sei, kaum einmal seine Hausaufgaben gemacht habe, ein
widerspenstiger Kerl, der als Verweigerer sich ein Ansehen in der Klasse geschaffen habe.
Sein Gesicht war fldchig und schief, wie versehentlich mit schréig gehaltenem Préigstock
geschlagen. Das diinne, blonde Haar war in fettigen Strdhnen nach rechts gescheitelt, er sah
blinzelnd und mit verschwimmendem Blick aus seinen grossen Augen zu mir hoch. Ich fragte
ihn, ob er miide sei. Ein kleines Lachen flammte in der Klasse auf, und auch René zwang sich
ein Lécheln ab, sagte »Ja«, worauf das Lachen sich verstdrkte. Doch im Klang seiner Antwort
schwang mehr Scham als Auflehnung mit, und ich sagte: Dann leg den Kopf auf die Bank und
schlaf!

Er sah sich kurz nach seinen Kameraden um, ein hilfloses Lédcheln um den Mund, dann legte
er den Kopf auf die Pultplatte. Kein Lachen, nur gespannte Stille, und ich fuhr mit der Lektion
fort. Ob er tatsdichlich einen Moment schlief, weifs ich nicht, doch fragte ich nach der Stunde,
weshalb er denn so miide sei. Er miisse zu Hause »helfen«, bis abends um zehn und morgens
um halb fiinf im Stall, sie hdtten keinen Knecht mehr.

Wenn du zu miide bist, brauchst du keine Hausaufgaben mehr zu machen, sagte ich, und
wenn dich im Unterricht der Schlaf iiberwiiltigt, leg den Kopf aufs Pult wie heute.

Bei der Kontrolle der Hausaufgaben hatte er von dem Tag an stets einen Teil geschrieben,
manchmal nur zwei, drei Séitze oder eine Rechnung. Er zeigte sie mir mit einer seltsamen
Schulterbewegung, kein wirkliches Zucken, doch die Bedeutung war klar und hiefs: Mehr habe
ich nicht geschafft.

Dieser schiefgesichtige Junge stiess in mir eine Tiir auf, die fiir meine friihmorgendliche Arbeit
wichtig wurde: Schreib nicht an die Figuren heran, sondern aus ihnen heraus. Dank René, der
mich das Einfiihlen in die Lebensverhdltnisse meiner Schiiler gelehrt hatte, gelangte ich einen
Irrgarten, der hinter den Gesichtern der Mddchen und Jungen lag. In ihm stiess ich auf
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Lieblosigkeit, Zuriicksetzung, Demiitigung und Missbrauch. Was ich ersplirte, bestdtigten mir
die Hausbesuche, die ich machte. Da sassen Jugendliche mir gegeniiber, denen man gesagt
hatte, dass sie nichts taugten, es zu nichts bringen und im Dorf nie etwas gelten wiirden. Mir
wurde klar, dass sie abgeschrieben waren und dies auch wussten, es gebe deshalb von Seiten
der Eltern lediglich den Anspruch, die Rasselbande ruhigzuhalten. Lernen brauchten die
nichts, und nachdem ich das begriffen hatte, fiihlte ich mich nicht mehr an den Lehrplan
gebunden. Ich behandelte mit ihnen den Sechstagekrieg, der eben ausgebrochen war,
erkldrte ihnen die geschichtlichen Wurzeln des Konflikts, redete mit ihnen liber Sexualitdit -
eine besonders diistere Kammer im Irrgarten einiger Mddchen - und als mir der Rotschopf
sagte, die Dorfschiiler wiirden sie auslachen, weil sie kein Franzésisch lernen diirften, setzte
ich eine wéchentliche Stunde ein, lehrte sie ein paar Floskeln und Lieder, mit denen sie ihre
Spotter zum Schweigen bringen konnten. Spéitestens da merkte ich, dass aus meinen
Untersuchungen zur »Autoritéit« mit Haltung und symbolischen Gesten ein Komplizentum mit
AufSenseitern geworden war. Dies wurde mir schlagartig bewusst, als ich an einem Morgen
eine schriftliche Priifung durchfiihrte, Bldtter mit den Aufgaben verteilt hatte und wdhrend
der Stunde bemerkte, dass meine Schiiler wacker schummelten und die Antworten von
kleinen, vorbereiteten Zettelchen ablasen. Ich brach die Priifung ab, sagte, so gehe das nicht,
und wir wiirden jetzt eine Stunde halten, in der wir lernten, so zu »spicken«, dass ich als
Lehrer es nicht bemerken kénne. Das langsame Aufklappen des Etuis beispielsweise sei die
schlechteste Variante, die einfachste und beste hdtten die Mddchen. Sie miissten den Zettel
unter den Rocksaum heften, den diirfe ich ndmlich nie anheben. Und als ein reges
Phantasieren iiber méglichst getarnte Arten des Schummelns begann, lachte ich iiber mich
selbst: Ich war mit meinem schulischen Exkurs zur Autoritét nur wieder bei mir selbst
angelangt, ndmlich bei meinem alten Vorsatz, schlauer als alle »Autoritdt« zu sein. {...)

Haller 2017, 61-69

Fragen zur Diskussion

1. Wie und warum unterlauft der Ich-Erzahler die Erwartungen der Schulpflege in seinem
Unterricht?

2. Wie beurteilen Sie den Umgang des Lehrers mit der Mudigkeit von René?

3. Welche Griinde finden sich im Text fir das unangepasste Verhalten des «Rotschopfs», von
René und letztlich der ganzen Klasse?

4. Welche Konsequenzen zieht der Ich-Erzahlung aus der Erkenntnis dieser Griinde? Was
halten Sie davon?

5. Wie beurteilen Sie den Umgang des Ich-Erzahlers mit dem Schummeln?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt besonders zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.17 Arno Camenisch, «Herr Anselm», 2019

Autor

N

Bild: Janosch Abel, https://arnocamenisch.ch/

Arno Camenisch (*1978) bildete sich zum Lehrer aus und unterrichtete mehrere Jahre an der
Schweizer Schule in Madrid. Er absolvierte den Studiengang fir literarisches Schreiben an
der Hochschule der Kiinste in Biel. Er schreibt Prosa, Lyrik und Biihnenstiicke. Seine Werke
sind in zahlreiche Sprachen libersetzt. Die Romane haben meistens ein ausgepragtes
Blindner Lokalkolorit (Arno Camenisch schreibt auch auf Romanisch).

Kontext

Herr Anselm ist ein 33jdhriger Hauswart an einer Dorfschule in der Surselva, der die
Schliessung bevorsteht. Er kommt aushilfsweise zum Einsatz, wenn ein Lehrer oder eine
Lehrerin ausfallt. In einem einzigen grossen Monolog richtet er sich an seine geliebte
verstorbene Frau und erzéhlt von einer Welt, die verschwindet.

Text

(...) Er summt ein Lied und geht iiber den Kies und steht mit den Hédnden in den Hosentaschen
vor die Mauer hin, mhm, hier lernen die Kinder das Scheitern, sagt er und nickt, oh jo, das
muss gelernt sein, das Scheitern ist ndmlich eine Kunst fiir sich. Wie diese Turnerinnen da im
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Fernsehen, wenn sie am Reck ihre Uberschlige machen, man will gar nicht wissen, wie oft die
auf die Nase gefallen sind, bis sie endlich die Stange erwischt haben, da fdllt man nach dem
Salto ein Dutzend Mal an der Stange vorbei runter auf die Matten, padamf, runter kommt
eben alles, das ist Physik, auf eine Bauchlandung folgt eine ndchste, bis man endlich diese
khoga Stange erwischt. Schlimm ist das Scheitern nur, wenn man das Stiirzen nie gelernt hat,
dann bricht man sich nédmlich das Genick. Das Stiirzen ist das erste, was die Kinder lernen
miissen und das lernt man eben in der Schule, zum Gliick, man stelle sich vor, in der Schule sei
immer nur alles guat und recht, und dann gehst du raus ins Leben und fdllst das erste Mal auf
die Nase, ja, das schldgt dir dann so heftig aufs Gemilit, dass es dir gleich den Glauben in zwei
Stiicke bricht. Nachdem ihnen eba éppis fiinf Mal nicht gelungen ist und dann plétzlich
gelingt, haben sie ndmlich einen huara Plausch, wir sind ja keine Maschinen. Aber das
Scheitern ist nicht mehr en vogue, heute miisste jeder gleich sofort den doppelten Rittberger
hinlegen.

Gut, grad zum Hobby sollte man sich das Scheitern auch nicht machen, wie der Benedict, also
dem ist jetzt schon ziemlich alles schiefgegangen im Leben, also denn zimli alles, man meinte
fast, der habe das Scheitern abonniert wie andere ein Heftli bei der Margrit vom Kiosk. Dafiir
war er aber der Erste, der in der Schule einen dieser modernen Taschenrechner hatte, dass
alle gestaunt haben, was fiir ein schénes Griditli der da plétzlich auf dem Pult stehen hatte,
dass wir alle in der Nacht davon trdumten, auch so eine Maschine zu haben, bei der man
einfach die Zahlen eintippen konnte und das Resultat, padimf, auf der Anzeige aufblinkte,
und denn in einem Tempo oho, und die Weihnachten darauf hatten denn alle auch so ein
gschides Grdtli unter dem Baum, das einem die Rechnungen kalkulierte, dass man sie nur
noch ins Heft schreiben musste und doppelt unterstreichen mit dem Lineal. Das kam einem
grad so vor, als sei man in der Zukunft angekommen. Aber es sind afiings eigenartige Zeiten,
meinte man, denen wir Steuerbord voraus entgegenfahren, denke ich mir manchmal, wenn
ich auf meiner Runde mit dem Besen an den Maschinen hinten im Schulzimmer
vorbeikomme, die mit dem Satelliten oben im Himmel verbunden sind. Wenn denn jeder so
ein Grdtli im Hosensack hat, das andauernd surrt und piepst und einem sagt, was man zu tun
hat und was nicht, was man zu essen hat und was nicht, da wird man ja ganz plemplem oben
im Kopf von den vielen Befehlen, die einem der Himmel gibt, sagt er und schaut in die
Wolken. Der Benedict war dann auch der erste im Tal, der eine dieser Maschinen in der
Garage hatte, die flimmerte und Gerdusche machte wie ein Raumschiff, nur, dass ihm dann
die Garage explodiert ist. (...)

Camenisch 2019, 79-81

Fragen zur Diskussion

1. Was halten Sie von der These von Herrn Anselm, dass in der Schule weniger das
Erfolgreich-Sein als vielmehr das Scheitern gelernt werden soll?

2. Welche Eigenschaften kennzeichnen dieses Scheitern gemass dem Text?

3. Welche Auswirkungen werden den Smartphones zugeschrieben? Wie stellen Sie sich
dazu?
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4. Welcher Umgang der Lehrpersonen mit dem Gebrauch der Smartphones der Schiiler in
der Schule scheint lhnen ratsam?

5. Welche Bedeutung haben wohl die dialektalen Einsprengsel im Text?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.18 Tabea Steiner, «Balg», 2019

Autorin

Bild: Tobias Garcia, https://www.tagblatt.ch/ostschweiz/ressort-ostschweiz/literatur-ich-wollte-wissen-was-in-
all-den-buechern-steht-die-thurgauer-autorin-tabea-steiner-ueber-ihre-allererste-leseerfahrung-und-ihr-
zweites-fertig-geschriebenes-buch-1d.2235015?reduced=true

Tabea Steiner (*1981) absolvierte eine Ausbildung als Primarlehrerin. Es folgte ein Studium
in Germanistik und Geschichte. Seit 2004 ist sie stark in der Literaturvermittlung engagiert,
unter anderem als Initiatorin und Geschaftsleitungsmitglied des Thuner Literaturfestes
«Literaare».

Kontext

«Balg» ist Tabea Steiners Erstling. Der Roman erzahlt, wie Antonia und Chris aufs Dorf ziehen
und ein Kind bekommen, Timon. Doch bald ist das Paar Gberfordert, wechselseitige
Erwartungen werden enttduscht, die Beziehung zerbricht. Chris zieht wieder in die Stadt und
liiert sich von neuem. Timon bleibt bei seiner Mutter, wird aber - unter anderem aufgrund
von deren unempathischem Verhalten und spater der Ablehnung, die er durch den neuen
Partner der Mutter erlebt - zunehmend zum Problemkind: Er verhélt sich destruktiv und
gewalttatig gegenliber anderen Kindern und Tieren, ist einsam, wird zu Hause kaum
verpflegt und begeht Diebstahle. Einzig bei Valentin, dem einst aus dubiosen Griinden
entlassenen Dorflehrer, der von seiner Frau und seiner Tochter verlassen worden ist, findet
er ein Stlick Akzeptanz und Warme.
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Text

(...) Es ist schon wieder Samstag, die Mutter ist schon wieder weg. Timon reifSt die
Kiihlschranktiir mit beiden Hénden auf. Er stellt sich auf die Zehenspitzen und schaut in jedes
Regal, aber Mutter hat kein Essen in den Kiihlschrank gestellt. Es gibt nur Brot.

Timon geht in sein Zimmer; er will kein Brot. Nie sagt Mutter, wohin sie geht, aber sie
parfiimiert sich jedes Mal. Einmal ist sie erst am Morgen zurtickgekommen. Sie glaubt sicher,
er merkt nichts.

Aber dann geht er wieder in die Kiiche, die Mutter merkt ndmlich selber nichts. Timon hat
den Schliissel gesucht, als die Mutter nicht da war, und in der Kiiche in die Schublade getan.
Der Schliissel ist noch da.

Timon spdht in den Korridor, macht einen Schritt vor die Tiir, hiipft schnell wieder in die
Wohnung. Er schneidet zwei Scheiben vom Brot ab. Unten nimmt er das Fahrrad; wann kriegt
er endlich ein neues, es ist ihm viel zu klein. Timon steuert zum Schulhaus, kaut Brot, nach der
ersten Scheibe hat er genug. Er wirft die andere in die Luft.

Die anderen sind noch nicht hier, nur ein Ball liegt da. Timon kickt ein paar Mal aufs Tor,
wartet; haben die anderen vergessen, dass sie abgemacht haben zum Fufballspielen? Alleine
kicken ist langweilig, Timon setzt sich an die Schulhausmauer und streckt die Beine aus.

Gestern in der Pause haben alle gesagt, dass sie heute Fufsball spielen. Aber jetzt ist keiner
da, wo er schon mal raus kann, haben sie das extra gemacht? Timon zieht seine Kapuze liber
den Kopf; was soll er jetzt tun, soll er zu Karl, der ist nur nett zu ihm, wenn er etwas will.
Timon haut ein paar Mal auf den Ball, dann steht er auf. Hoffentlich sind die Hasen noch da,
er war schon lange nicht mehr bei ihnen. Logisch, wenn die Mutter ihn einsperrt, die bléde
Kuh.

Beide Hasen sitzen weit hinten, sie schnaufen gemiitlich. »Kommt«, sagt Timon, aber die
Hasen reagieren nicht. Timon kriecht ein wenig in den muffigen Stall hinein, der Braune
scharrt im Stroh, dann nimmt er eben den Schwarzweifsen. Timon zieht ihn mit beiden
Hdnden am Bauch nach vorne, Stroh fdllt heraus.

Der Schwarzweisse ist schwer geworden und zappelt. »Aul« Timon fasst sich ins Gesicht, der
bléde Hase hat ihn gekratzt, vor Schreck hat er ihn fallen lassen. Der Schwarzweisse hoppelt
davon, durchs hohe Gras in die Wiese hinein, »Nein!« Timon rennt ihm hinterher, der Hase
macht Zickzack, »Stopp!« Timon stiirzt sich auf das Tier, erwischt es, »Du blédes Vieh!«

Der Schwarzweisse zappelt wild. Timon fillt ein, wie der alte Mann den Hasen getragen hat.
Er fasst den Schwarzweifsen mit beiden Hédnden an den Ohren, aber der Hase quietscht wie
bléd. Er versucht, Timon am Bauch zu kratzen, Timon schiittelt ihn. Dann schwingt er den
Hasen nach links und rechts, da hért er auf zu zappeln. Timon muss lachen, er schwingt den
Schwarzweissen noch weiter, im Kreis, bis ihm selber schwindlig wird. Dann setzt er ihn
wieder in den Stall. Der Schwarzweisse bleibt liegen. »He«, sagt Timon, jetzt kommt der
Braune und schnuppert am Schwarzweissen. Timon bldst ihm Wirbel ins Fell, »Bist du jetzt so
mlide?« Er stupst den Schwarzweissen an der wackelt ein wenig bleibt liegen Timon klaubt
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das Stroh zusammen, das vorher herausgefallen ist. Der SchwarzweifSe guckt immer noch in
die Luft, muss der nicht blinzeln? Timon riittelt am Hasen, aber der starrt stur geradeaus, und
jetzt macht Timon schnell das Tor zu. Ein kiihler, kleiner Hasenkéttel klebt an seiner Hand, er
schiittelt ihn hastig ab.

()

»Gehst du schon?« Timon erschrickt, schaut sich um, am Gartenzaun steht der alte Mann, er
hat ihn gar nicht gesehen. Timon tritt in die Pedale, schnell nach Hause, bevor Mutter
kommt. Der alte Mann ruft etwas, Timon versteht nichts, guckt nochmals zurtick, wieder
nach vorne, und dann sieht er die Zaunlatten ndherkommen.

Timons Wange tut sehr weh, der Kopf auch. Der alte Mann beugt sich zu ihm herunter, »Hast
du dir weh getan?» Timon heult, er will nicht heulen und schiittelt den Kopf, aber das geht
gar nicht, weil er auf dem Boden liegt. Der alte Mann hebt das Fahrrad auf. »Wie hast du das
denn gemacht?«, fragt er. Das vordere Rad klemmt senkrecht zwischen zwei Zaunlatten.
»Kommc, sagt der alte Mann und greift Timon unter die Arme, »du blutest ja, das miissen wir
reinigen. Das ist jetzt wichtiger als das Fahrrad.«

Es tut Timon weh im Gesicht, als der alte Mann das Blut abtupft. Am Ellbogen ist sein
Pullover kaputt gegangen. Timon legt sich auf das Sofa, er ist so miide, er will nach Hause.

(...)

Timon hatte sich vorhin plétzlich auf seinem Sofa erbrochen, da war es Valentin lieber
gewesen, den Jungen nach Hause zu bringen. Vor der Haustiir hatte Timon gesagt,»lch gehe
selber«,

»Hallo?« Valentin réduspert sich. Da kommt schon wieder Antonias Stimme, »Hallo?«

Valentin deutet auf das kleine Fahrrad, das neben ihm steht, er rduspert sich nochmals. Aus
der Gegen- sprechanlage klingt es jetzt ungeduldig, » Wer klingelt denn um diese Zeit, es ist
Samstagabend!«

»Entschuldigen Sie, ich bin's, ich habe Timons Fahrrad geflickt. «
»Timons Fahrrad?«

»Ja, er ist in meinen Zaun gefahren.«

»Heute?«

»Ja, nach dem Mittag».

« Antonia macht eine Pause, dann fragt sie, »Und darf ich jetzt noch wissen, mit wem ich
spreche?«

»Natiirlich, Entschuldigung, ich bin es, Valentin.« Antonia atmet hérbar, »Oh, danke.«
Valentin muss sich wieder rduspern, um zu fragen, »Geht es ihm denn besser?«

»Jaja«, sagt Antonia, und nach einer Pause, »also, danke.«
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In der Leitung knackt es. Valentin steht immer noch neben dem kleinen Fahrrad. Er guckt es
an, diesen Drahtesel, dann stellt er es an die Wand. Valentin kann nicht aufhéren, an den
SchwarzweifSen zu denken, der am Abend steif und kalt im Stall lag, als er die beiden fiittern
wollte. Die Spuren im Gras, und wie Timon so schnell davonwolite. Im Treppenhaus geht das
Licht aus, in der Glastiir erscheint Valentins Spiegelbild. Er geht.

Timon guckt an die Wandtafel, schreibt sich rasch die Hausaufgabe auf einen Zettel, stopft
den Zettel in die Schultasche; schnell raus. Er schliipft in die Schuhe, die Jacke ldsst er hdngen,
ist sowieso zu warm, auf dem Fussballfeld steht es schon zwei zu null.

»Kann ich auch mitspielen?«, ruft Timon. Ein paar Minuten spdter ruft er es nochmals, aber
ein Junge aus der anderen Klasse antwortet ihm, »Die Gruppen sind jetzt super
ausgeglichen.« Timon bleibt am Spielfeldrand stehen und schaut zu. Vor dem Tor stehen zwei
Maddchen, sie kichern, und da kommt der Ball, »Drei zu null!« Die Mddchen haben den Ball
nicht einmal gesehen, sie stehen nur bléd vor dem Tor, und deswegen hat der Torhliter den
Ball nicht gesehen. Aber jetzt sagt er zu den Mddchen, »Die Sonne hat mich geblendet.«
Timon geht néher und ruft den dreien nochmals zu, »Kann ich auch mitspielen?« Die beiden
Mddchen schauen nur kurz riiber, der Torhiiter schiittelt den Kopf und die Mddchen kichern
wieder; die interessieren sich ja nicht einmal fiir Fufsball. Timon geht weg, schaut den Kleinen
beim Hiipfspiel zu; aber da will er sicher nicht mitmachen. Er guckt auf den Boden; eigentlich
wiinscht er sich neue Schuhe.

Steiner 2019, 98-103

Fragen zur Diskussion

1. Worin zeigt sich Timons Vernachldssigung durch die Mutter?

2. Worin zeigt sich seine Einsamkeit?

3. Aus welchen Grinden und unter welchen Umstdnden bringt Timon den Hasen um?

4. Wie verhalt sich Valentin, der «alte Mann» und ehemalige Lehrer, nach dem Velo-Unfall
gegenlber Timon und gegeniiber dessen Mutter?

5. Valentin ist ebenso ein Aussenseiter wie Timon (er lebt allein und er hat seine Anstellung
als Lehrer aufgrund eines angeblich gravierenden Fehlverhaltens - das im Roman nicht
restlos geklart wird - verloren). Inwiefern kennen Sie Beispiele, bei denen Aussenseiter sich
miteinander solidarisieren, um sich gegenseitig zu unterstiitzen?

6. In welchen Handlungsfeldern gemass dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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2.19 Simone Weinmann, «Die Erinnerung an unbekannte Stadte», 2021

Autorin

Bild: Stéphanie Marie Couson, https://www.buchreport.de/news/
simone-weinmann-ueber-die-erinnerung-an-unbekannte-staedte/

Simone Weinmann (*1979) ist Astrophysikerin, hat am Max-Planck-Institut in Minchen
gearbeitet und unterrichtet gegenwartig Physik in der Erwachsenenbildung in Zirich. Sie
absolvierte einen Lehrgang «Lliterarisches Schreiben» und war Stipendiatin des
«Romanseminars» im Literaturhaus Miinchen.

Kontext

Simone Weinmanns Debiitroman ist eine Dystopie. Wir schreiben das Jahr 2045. Seit dem
«Tag Null», einer menschengemachten Umweltkatastrophe, sind 15 Jahre vergangen. Die
Folgen sind gewaltig. Das Tageslicht hat sich verfinstert, es gibt keinen Strom mehr, der
Verkehr ist zusammengebrochen, es mangelt an Gesundheitseinrichtungen und
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Medikamenten, religiose Sekten haben Zulauf, kriegerische Auseinandersetzungen greifen
um sich. Im Zentrum des Romans steht der 15jdhrige Nathanael, den seine Eltern aus der
Schule nehmen, obwohl er begabt und wissbegierig ist und unbedingt Arzt werden mdchte.
Aber seine Mutter hat eine Laufbahn als Sekten-Prediger fir ihn vorgesehen. Doch
Nathanael hat von einem noch funktionierenden Polytechnikum in Italien gehort; er
beschliesst, dorthin aufzubrechen. Auch Vanessa, eine Mitschiilerin, will weg von ihrer
depressiven Mutter und aus der Enge des Dorfs. Bei Nacht und Nebel machen sie sich
gemeinsam auf den Weg. Als man ihre Abwesenheit entdeckt, reist ihnen ihr Lehrer Gruber
nach und versucht sie zuriickzuholen (vgl. Textausschnitt). Anders als die Jugendlichen
erinnert er sich noch an die Zeit vor der Katastrophe und ist traumatisiert. Aber er merkt,
dass er Nathanael und Vanessa nicht im Stich lassen kann, zumal der Weg durch gesetzloses
Gebiet lebensgefahrlich ist und er vermuten muss, dass im Heimatdorf im Norden Gewalt
ausgebrochen ist. So begleitet er die beiden auf dem Weg in den Siiden. Der Roman kommt
an sein Ende, als im langen, dem Gotthardtunnel nachempfundenen Tunnel vom Siidportal
her Licht ins Dunkel fallt.

Text

(...) »Was schauen Sie denn so«, fragte Vanessa. (...) Sie mochte es immer noch nicht
besonders, mit Gruber allein zu sein.

Gruber blinzelte. »Ich musste nur daran denken, wie du Jakob die Nase gebrochen hast«,
sagte er.

»Er hat es verdient«, sagte Vanessa. Und es hatte gewirkt. Jakob hatte danach einen weiten
Bogen um sie gemacht.

»Vielleicht.«
»Wieso haben Sie mich dann so lange nachsitzen lassen?«, fragte Vanessa.

Gruber antwortete nicht und stocherte in seinem Brei. Eigentlich war das Nachsitzen nicht
schlimm gewesen, dachte Vanessa. Gruber hatte ihr einen frischen Lindenbliitentee gekocht.
Und sie hatten sich dartiiber unterhalten, was man dagegen tun kénnte, dass die Schnecken
den Kohl wegfrassen.

»Nathanael hat heute Morgen gefragt, ob du gegangen bist«, sagte Gruber.

Vanessa zuckte mit den Schultern. Sollte sich Nathanael ruhig ein bisschen Sorgen machen.
»Komm mit uns zurlick«, sagte Gruber. »Spdter kannst du immer noch auswandern. «

Wut schoss durch Vanessa. Was stellte er sich vor?

»Nein«, sagte sie. Sie hatte nicht vor, ihr Leben in dem kleinen Dorf zu verbringen, mit immer
denselben Leuten um sich herum. Jakob, Sarah, ihrer Mutter. Erwin.

Gruber seufzte und legte seinen Loffel ab.

»Nathanael sagt das Gleiche«, sagte er. »Aber ich glaube, er vermisst seine Briider.«
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Natiirlich fehlten ihm seine Briider. Es war nur eine Frage der Zeit, bis er einlenkte und mit
Gruber mitging. Er war immer ein folgsamer Schiiler gewesen.

»Wenn ich ohne Nathanael gegangen wdre«, sagte Vanessa, »hdtten Sie mich nicht gesucht.
Reden Sie mir nicht drein.« Sie stand auf.

Gruber schaute sie an. »Nathanael war Ihr Lieblingsschiiler«, sagte sie. »Darum sind Sie uns
gefolgt.«

»lch hatte ein schlechtes Gewissen«, sagte Gruber. »Ich hdtte nicht zulassen sollen, dass
seine Mutter ihn aus der Schule nahm.«

Vanessa fiihlte, wie ihr Zorn stdrker wurde. Sie verschréinkte die Arme und presste sie
aneinander.

»Es gibt Schlimmeres«, sagte sie. Auf Nathanaels Eltern war Verlass. Und auch wenn sie mit
ihrem Glauben bestimmt nervten, hatten die drei Jungs wenigstens einander.

Gruber stand auch auf. Sie bemerkte, dass sie unterdessen fast so grof8 war wie er. War sie
in den letzten Wochen gewachsen, oder war er geschrumpft?

»lch hdtte dir helfen sollen, Vanessa«, sagte er.

«Was meinen Sie?«

»lch hédtte auch mit deiner Mutter reden miissen. Sie -«

»Das hdétte nichts gebracht.«

«Mir hdtte es leidgetan, wenn du nicht mehr in die Schule gekommen wadrst. «
»Blédsinn«, sagte Vanessa. Sie hatte das Gefiihl, keine Luft zu bekommen.
»Es stimmt aber«, sagte er.

Sie fiihlte, wie ihr das Blut ins Gesicht schoss, und das drgerte sie. Es war egal, was Gruber
von ihr dachte. Sie blickte zu Boden. « Wir haben uns doch stéindig gestritten«, sagte sie leise.

Gruber schwieg. Sie blickte wieder auf. Er sah aus, als suchte er nach einer Antwort, aber es
schien ihm keine einzufallen.

»Schon gut«, sagte Vanessa.

»lch hatte nie etwas gegen dich«, sagte er. »Ich musste meine Rolle spielen. Was hditte ich
sonst tun sollen? Ich wusste auch nicht, ob es richtig war, Jakob auf die Nase zu hauen oder
nicht. Ich habe schon gesehen, wie er dich dauernd provoziert hat.«

Vanessa schwieg. »Sie glauben also nicht an Ihre eigenen Regeln?«, fragte sie.

»Doch«, sagte Gruber. »Aber es gibt immer Ausnahmen. Jeder Schiiler ist eine Ausnahme. Ich
mag das nicht. Regeln, Ausnahmen, Regeln, Ausnahmen. Wie bei der Grammatik. Nur
schlimmer. Darum habe ich Informatik studiert. Nicht Pddagogik.«

Es erstaunte sie, mit wie viel Wut er das Wort aussprach.
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»Am Politecnico gibt es vielleicht auch wieder das andere da. Was Sie davor gesagt haben«,
sagte sie schnell. Wenn er so unterrichtete, konnte er genauso gut ungern sie begleiten.
Ihnen helfen, durch den Tunnel und weiter zu reisen, und dann mit Nathanael am Politecnico
bleiben.

»Informatik?«, sagte Gruber. »Dieses Fach ist nun wirklich tot.«

»Vielleicht gibt es etwas Ahnliches«, hakte sie nach. Wollte sie ihn iiberhaupt dabeihaben? Es
wdre sicherer. Aber er wiirde ihnen dreinreden.

»Nein«, sagte Gruber. »Ich bringe Nathanael zuriick ins Dorf. Und du solltest mitkommen. Ich
glaube, dass ihr bei euren Eltern bleiben solltet, bis ihr erwachsen seid. Obwohl diese Eltern
nicht perfekt sind.« Er schwieg fiir einen Moment. Nicht perfekt, dachte Vanessa. So konnte
man es auch ausdriicken. »Vor euch liegt ein ganzes Leben, in dem ihr euch allein
durchschlagen miisst. Lasst euch Zeit. Du brichst doch auch nicht zu einer Reise auf, bevor du
dein Gepdck zusammenhast.«

Aber ich habe mein Gepdck zusammen, dachte Vanessa.

»lch hatte diese Zeit nicht«, sagte Gruber. »Ich konnte mich nicht vorbereiten. Von einem Tag
auf den anderen war alles weg.» Er blickte zu Boden und schwieg.

Der Tag Null, dachte Vanessa. Die Erwachsenen kamen nicht (iber ihn hinweg. Darum wollten
sie an dem festhalten, was sie hatten. Was Gruber nicht wusste, war, dass es auch fiir sie
plétzlich gewesen war. An einem Tag hatte sie alles noch ertragen, die Mutter, den Arger in
der Schule, das Dorf (...). Und dann, von einem Tag auf den anderen, hatte sie genug gehabt.
Es war keine Wahl gewesen. Ihr Alter, und ob sie die Schule abgeschlossen hatte oder nicht,
spielte gar keine Rolle. (...)

Weinmann 2021, 229-232

Fragen zur Diskussion

1. Was erfdahrt man in diesem Textausschnitt aus der Vergangenheit der Beziehung zwischen
Gruber, dem Lehrer, und Vanessa, der Schilerin?

2. Wie lasst sich die Personlichkeit Grubers kennzeichnen?

3. Wie unterscheiden sich die Schiilerin und der Lehrer im Umgang mit der
Katastrophensituation, in der sie sich befinden?

4.Was kénnte das «Politecnico» jenseits des Tunnels symbolisieren?

5. Die Erzéhlweise ist weitgehend auktorial, und die Positionen von Gruber und Vanessa
werden im Dialog in direkter Rede wiedergegeben. Inwiefern kommt bei Vanessa auch eine
davon abweichende Erzdhlperspektive vor? Mit welcher Wirkung?

6. In welchen Handlungsfeldern gemdss dem Referenzrahmen der PH Luzern ist das
Textgeschehen vor allem angesiedelt?

7. Bitte nennen Sie eine bis drei Professionskompetenzen aus dem Referenzrahmen der PH
Luzern, die in diesem Textausschnitt zum Tragen kommen (mit Mentimeter).
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3. Quintessenz

Welche Eigenschaften, Haltungen und Handlungsweisen kennzeichnen erfolgreiche
Lehrpersonen in der Schweizer Literatur der vergangenen 50 Jahre hauptsachlich? Es stehen
drei Begriffe im Vordergrund:

e Kompetenz

e Resonanz

e Mut zum Dissens

3.1 Kompetenz

Der Begriff der Kompetenz hat im Kontext der Bildung eine lange Tradition. Heinrich Roth
bezeichnete 1971 die Miindigkeit als oberstes Erziehungsziel und verstand sie ,als
Kompetenz (...) in einem dreifachen Sinn: a) als Selbstkompetenz (...), d.h. als Fahigkeit, fur
sich selbst verantwortlich handeln zu kénnen, b) als Sachkompetenz, d.h. als Fahigkeit, fur
Sachbereiche urteils- und handlungsfahig (...) sein zu kénnen, und c) als Sozialkompetenz,
d.h. als Fahigkeit, fur sozial, gesellschaftlich und politisch relevante Sach- und Sozialbereiche
urteils- und handlungsfahig (...) sein zu kénnen“ (Roth 1971, 180). 2002 hat Franz E. Weinert
diese Definition um den Aspekt des Problemldsens erweitert und dabei auch Aspekte der
Motivation, des Willens und der sozialen Beziehungen berlicksichtigt. Seine Definition
entfaltete in der bildungspolitischen Diskussion der darauffolgenden Jahre eine grosse
Wirkung und liegt auch dem kompetenzorientierten Unterricht zugrunde, wie er vom
Deutschschweizer Lehrplan 21 fir die Volksschulen postuliert wird: ,Unter Kompetenzen
versteht man die bei Individuen verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven
Fahigkeiten und Fertigkeiten, bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit verbundenen
motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und Fertigkeiten, um die
Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwortungsvoll nutzen zu
konnen.” (Weinert 2002, 27f.) Spezifisch auf die Lehrerinnen und Lehrerbildung bezogen, hat
die PH Luzern 2013 — teilweise auf der Grundlage von Heinrich Roth und Franz E. Weinert —
zehn Professionskompetenzen fiir den Lehrberuf definiert (Krammer et al. 2013). Wer sich
mit den Fragen auseinandergesetzt hat, die im Anschluss an die 19 Szenen in diesem
Lesebuch zur Diskussion vorgeschlagen sind, hat jeweils unter der siebten Frage diese
Palette der lehrerbildungsspezifischen Kompetenzen kennengelernt. Die Analyse der
literarischen Szenen unter dem Aspekt der Kompetenzen zeigt, dass in den 19 Texten alle
Professionskompetenzen mindestens einmal vorkommen — sei es in der Beschreibung der
Handlungen der Figuren oder sei es als Forderungen, die sich aus dem Figurenhandeln bzw.
in theoretischen Texten aus der jeweiligen Argumentation ergeben. Allerdings sind die zehn
Professionskompetenzen in den 19 Texten in ganz unterschiedlicher Intensitat vorhanden,
und einzelne Texte bzw. Textausschnitte sind auf nur wenige Kompetenzen zugeschnitten.
Auffallig ist dabei, dass es — aufs Ganze gesehen — vor allem zwei Professionskompetenzen
sind, die Schweizer Autorinnen und Autoren der vergangenen 50 Jahre als Faktoren eines
erfolgreichen Lehrerinnen- und Lehrerhandelns immer wieder darstellen bzw. fordern: die
Beziehungskompetenz und die berufsethische Kompetenz.
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3.2 Resonanz®

Dass die Beziehungskompetenz eine entscheidende Rolle fiir erfolgreiches Lehren und
Lernen spielt, ist wissenschaftlich evident. Im Jahr 2008 verd&ffentlichte der neuseeldndische
Forscher John Hattie die auf der Analyse von (iber 800 Metastudien beruhende Studie
,Visible Learning” (dt. “Lernen sichtbar machen®). Sie erregte weltweites Aufsehen, weil sie
zeigte, dass es fir den schulischen Lernerfolg weniger auf Schulart, Klassengrdsse, mediale
Ausstattung oder den Fachinhalt ankommt, sondern vor allem anderen auf die
Beziehungsqualitat des Lehrerinnen- und Lehrerhandelns (Hattie 2013). Und im Jahr 2016
konnte ein Forschungsprojekt der ETH Ziirich und der Universitat Cambridge unter der
Leitung von Manuel Gasser in einer Langzeitstudie mit 1400 Zlrcher Schulkindern
nachweisen, dass die Beantwortung der Frage, ob sich Jugendliche sozial oder aggressiv
verhalten, wesentlich davon abhangt, welche Beziehung sie zu ihrem Lehrer oder ihrer
Lehrerin haben: ,Die Resultate sind dusserst klar: Wer eine gute Beziehung zur Lehrperson
hat, zeigt auch ein prosozialeres Verhalten, ist also altruistischer und empathischer, zudem
weniger aggressiv. Im Durchschnitt zeigten Schiiler mit einer positiven Lehrer-Beziehung 18%
mehr prosoziales Verhalten und bis zu 38% weniger aggressives Verhalten als Schiler, die
ambivalent oder negativ ihrer Lehrperson gegeniiberstanden.” (ETH Zirich 2016)

Doch wie ist die Beziehungsqualitat beschaffen, die in der jlingeren Schweizer Literatur als
ein Hauptmerkmal erfolgreichen Lehrerinnen- und Lehrerhandelns gilt? In manchen Texten
kommt ins Spiel, was der Soziologe Hartmut Rosa in seinen Publikationen seit 2016 als
,Resonanz” bezeichnet. Sie ist — als Gegenbegriff zur ,,Entfremdung” — eine Form
gelingender Beziehung, die durch vier Kernmerkmale gekennzeichnet ist (vgl. Rosa 2018):

e Das Moment der Beriihrung: Resonanz ereignet sich dort, wo Menschen von etwas
berthrt oder bewegt werden, wo etwas in ihnen ,,anklingt”. Es ist die Erfahrung des
Berthrtwerdens durch ein anderes, ohne durch es dominiert oder fremdbestimmt zu
sein.

e Das Moment der Selbstwirksamkeit: Flir eine Resonanzbeziehung reicht es nicht, von
etwas berihrt zu sein. Resonanz impliziert als zweites Element, dass darauf eine
Antwort erfolgt. Der oder die Berlihrte antwortet mit einer Emotion und erfahrt
dabei Selbstwirksamkeit.

e Das Moment der Transformation: Eine zentrale Eigenschaft von
Resonanzbeziehungen ist ihre verwandelnde Wirkung auf die Beteiligten. Wer in
Resonanz mit einem anderen gerat, bleibt dabei nicht der- oder dieselbe. Die
Verwandlung muss nicht immer existenziell und fundamental sein. Aber in jedem
durch Resonanz bewirkten transformationalen Moment liegt die Erfahrung von
existenzieller Lebendigkeit und Entwicklung.

e Das Moment der Unverfiigbarkeit: Resonanzbeziehungen sind durch zwei
konstitutive Unverfligbarkeiten gekennzeichnet: Zum einen ldsst sich Resonanz nicht
erzwingen, zum anderen ldsst sich nicht voraussagen, was genau das Ergebnis eines
Resonanzprozesses und der damit verbundenen (Selbst-)Verwandlung sein wird.

°Vgl. dazu Bucher 2020, 153ff.
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Nach Hartmut Rosa geht Resonanz Giber Beziehungskompetenz hinaus bzw. prazisiert diese.
Man benétigt Kompetenz fur die Gestaltung guter Beziehungen, aber Kompetenzen allein
bewirken noch keine Resonanz: ,,Kompetenz bedeutet das sichere Beherrschen einer
Technik, das jederzeit Verfligen-Kénnen lber etwas, das ich mir als Besitz angeeignet habe.
Resonanz dagegen meint das prozesshafte In-Beziehung-Treten (...). Resonanz enthalt ein
Moment der Offenheit (...), das sie von Kompetenzen unterscheidet. Kompetenz ist
Aneignung, Resonanz meint Anverwandlung von Welt: Ich verwandle mich dabei auch
selbst.” (Rosa / Endres 2016, 7) Gelingt es, Schule nicht als ,,Entfremdungszone”, sondern als
,Resonanzraum®” zu gestalten, so stellt sich ein ,,Resonanzdreieck” ein. Es wird gebildet von
einer Lehrperson, welche die Schilerinnen und Schiiler erreicht, Begeisterung vermittelt und
sich ,,beriihren” lasst; vom Stoff, der sowohl Lehrpersonen als auch Schilerinnen und
Schiilern als ein Feld von bedeutungsvollen Herausforderungen erscheint; und von
Schiilerinnen und Schiilern, die vom Thema gefesselt werden, sich angenommen und
aufgehoben fiihlen und zugleich fiir Neues offenbleiben (vgl. Rosa / Endres 2016, 46). Rosas
Schiiler Jens Beljan spricht von ,,Gansehautmomenten®, in denen einer Lehrerin oder einem
Lehrer gelingt, die Schiilerinnen und Schiler fir Gedichte, fur Physik oder Kunst zu
begeistern, von besonderen Situationen, in denen ein emotional wichtiger Dialog mit
Schiilerinnen und Schiilern entsteht: ,Nicht selten sind solche Resonanzerfahrungen in der
Schule von grosser biografischer Bedeutung, indem sie ausschlaggebend fiir Ausbildungs-,
Berufs- oder Studienentscheidungen sind.” (Beljan 2019, 16).

In den Lesebuch-Texten ist unter dem Aspekt der Resonanz die von Fabio Pusterla referierte
Szene aus Frank McCourts Roman ,, Tag und Nacht und auch im Sommer“ besonders
aussagekraftig: Zwischen der Schilerin Phyllis, die trauert um ihren am Vortag im
Nebenzimmer einsam gestorbenen Vater, wahrend sie im Fernsehen mit ihrer Familie die
Mondlandung verfolgt hatte, dem zundachst hilflosen Lehrer, der dann aber in der Umarmung
der Schiilerin die passende und taktvolle Geste findet, um sie zu trésten, und der empathisch
und solidarisch applaudierenden Klasse stellt sich eine dreifache Resonanzbeziehung par
excellence ein. Pusterla nennt solche Szenen ,,Gocce di splendore”, Tropfen von Glanz. Auch
der Schluss von Helen Meiers Erzdhlung ,Lichtempfindlich” bringt eine Resonanzbeziehung
zum Ausdruck: Der Sonderschiler Michael driickt sich an die Lehrerin, sie legt den Arm um
seine Schulter, ihre Blicke begegnen sich, und die beiden lachen bzw. ldcheln. In Tabea
Steiners Roman ,,Balg” agiert der ehemalige Lehrer Valentin dem einsamen Jungen Timon
gegenlber ebenfalls mit Geduld und ,,Resonanz”, nachdem dieser seinen Gartenzaun bei
einem Sturz mit dem Fahrrad zerstort hat; er verarztet ihn, repariert das Fahrrad und bringt
es zu Timons Mutter zurlick. Die , Liebe” des neunjahrigen Lukas Barfuss zur charmanten
Lehrerin ,Fraulein Bovet” mit dem schnittigen Mazda, die ihm didaktisch so einfallsreich
Afrika nahebrachte, weist ebenfalls Merkmale einer ,,Resonanzbeziehung” auf — Lukas
Barfuss schreibt sogar, dass die Begegnung mit dieser Lehrerin Einfluss auf seine Laufbahn
als Schriftsteller gehabt habe. Schliesslich sind auch im Gesprach zwischen dem Lehrer
Villiger und seinem ehemaligen Schiiler Lur in Silvio Blatters Roman ,,Zunehmendes
Heimweh” und in der Wiederbegegnung der entlassenen Lehrerin mit der damals dagegen
protestierenden Schiilerin bei den Jugendunruhen in Viola Rohners Roman ,,Unkraut”
typische Elemente einer Resonanzbeziehung auszumachen.?

0 Dass in den meisten der hier geschilderten Resonanzbeziehungen auch ein physischer Kontakt oder
zumindest eine korpersprachliche Kommunikation zwischen den Resonanzpartnern stattfindet,
entspricht den Annahmen der «Resonanzpddagogik»: «Resonanz ist immer auch ein leibliches
Phanomen. Das ist schon an der Kérperhaltung zu sehen, an den Begegnungen und Interaktionen
sowohl im Klassenzimmer als auch im Lehrerzimmer.» (Rosa/Endres 2016, 20) Und zum
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3.3 Mut zum Dissens

Die berufsethische Kompetenz ist neben der Beziehungskompetenz jene der zehn
Professionskompetenzen, die in den Szenen erfolgreichen Lehrerinnen- und Lehrerhandelns
am haufigsten zum Thema wird. Der Referenzrahmen der PH Luzern hélt fest, dass zum
verantwortungsbewussten Ausiiben des Lehrberufs zusétzlich zur Erfullung eines
gesellschaftlichen Auftrags immer auch aktives Bemiihen um Gerechtigkeit und Fiirsorge
gegenlber den einzelnen anvertrauten Heranwachsenden sowie deren Schutz vor jeglichen
Formen von Diskriminierung und Benachteiligung gehoren: , Die vielfdltigen 6ffentlichen und
padagogischen Zielsetzungen und daraus folgenden Berufsaufgaben von Lehrerinnen und
Lehrern sind teilweise widersprichlich, sie konnen gar in Dilemmas fiihren. Individuelle
Forderung und Selektionsfunktion, Gegenwartsprobleme und Zukunftsorientierung,
personliche Vertrauensbeziehung und 6ffentlicher Auftrag, einzelner Schiiler und Klasse —
die unterschiedlichen Berufsgruppen und die Stellung zwischen gesellschaftlichem Auftrag
und individueller Forderung erfordern immer auch Werteentscheidungen.” (Krammer et al.
2013, 15)

Analysiert man die im Lesebuch enthaltenen Szenen insgesamt, so wird deutlich, dass unter
berufsethischen Aspekten in der Mehrheit der Texte der Mut zum Dissens als Merkmal
erfolgreichen Lehrerinnen- und Lehrerhandelns hervorgehoben wird. Ja, die Beschreibung
des Muts zum Dissens bzw. der Aufruf zum Dissens gegeniiber einem praetablierten, als
unrichtig erkannten Konsens scheint geradezu die Hauptbotschaft der hier versammelten
Beispiele der Schweizer Literatur zu sein, wenn sie erfolgreiches Handeln von Lehrpersonen
thematisieren (dabei meint, wie gesagt, ,Erfolg” nicht immer das Resultat, sondern haufig
auch nur die Intention entsprechender Bemiihungen):

e Das zeigt sich bereits im Prolog, wo Jeremias Gotthelf im , Vorwort fir Laien”
entschieden dem gangigen negativen gesellschaftlichen Image der Schulmeister
entgegentritt.

e Im Essay ,Die Volksschule — ein Geschaft ohne Partner” wendet sich Peter Bichsel
gegen die mutmassliche Mehrheitsmeinung des Lehrpersonenkollegiums, wonach
durch seine Entschuldigung beim , streikenden” Schiler ein ,schwerwiegender
Autoritdtsverlust” eingetreten sei, welcher der Schule Schaden zufiige.

e |Im Aufsatz «Der Lehrer und die Politik» postuliert Hans Saner, dass Lehrpersonen, im
Interesse der Schiilerinnen und Schiler, sich immer wieder begriindet auch zu
«Anwiltinnen von Alternativen» machen sollen.

e In Silvio Blatter ,Zunehmendes Heimweh“ weigert sich der Lehrer Hans Villiger,
seinen ehemaligen Schiiler Lur zu ,verpfeifen”, obwohl dieser straffallig geworden ist
und die Polizei nach ihm sucht.

gemeinsamen Lachen schreibt Beljan: «Im gemeinsamen Lachen verfliichtigt sich die Grenze
zwischen Selbst und Welt. Dadurch begegnen sich die gemeinsam Lachenden als tendenziell
gleichwertig und gleichgestellt. Das Lachen (...) findet in einem gemeinsam geteilten Bedeutungs-
und Resonanzraum statt, in dem sich die Lachenden als wechselseitig voneinander berihrt erleben.»
(Beljan 2019, 211)
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e In der Kolumne ,Schreiben ist nicht ohne Grund schwer” pladiert Peter Bichsel
entgegen den nach der Mehrheitsmeinung schielenden ,,Politikern” fiir die
Abschaffung der Rechtschreibung.

e In der Rede vor dem VPOD ruft Peter Bichsel zum Widerstand gegen eine Schule auf,
die unter dem gesellschaftlichen Druck zur ,Arbeitserziehungsanstalt” geworden sei,
welche Lernunwilligkeit produziere.

e In Helen Meiers , Lichtempfindlich“ will die Lehrerin mit ihrem Sonderschiler
Michael, der aus Eifersucht das Auto ihres Freundes beschadigt hat, reden statt gleich
die Polizei zu rufen; da ihr Freund dies trotzdem tut, fihrt dieser Dissens gar zur
Trennung des Paars.

e In Viola Rohners ,,Unkraut» stellt sich Theresa gegen die Entlassung ihrer Lehrerin aus
politischen Griinden, unterliegt aber, da die entsprechende Volksabstimmung in der
Gemeinde negativ flr die Lehrerin ausfallt.

e Roger de Weck pladiert flir den Respekt vor der Leistung von Lehrpersonen — dies
inmitten einer Gesellschaft, die ihnen die Anerkennung mehr und mehr entziehe.

e Erika Burkart protestiert in «Die Vikarin» gegen die anscheinend immer mehr von
Effizienzdenken und Konkurrenzdruck gepragte «Schullandschaft 2003».

e Am Beispiel von Pater Kassian engagiert sich Thomas Hirlimann fiir die dem
gesellschaftlichen Konsens entgegenstehende «originelle» Lehrerpersénlichkeit.

e Fabio Pusterla verteidigt die Schule gegen eine Gesellschaft, in der es Konsens sei,
von den guten Lehrerinnen und Lehrern viel zu wenig zu sprechen.

e Inlsabelle Flikigers «Bestseller» bleibt Mathieu sich und seiner Aufgabe treu, halt
dem Druck der Eltern, des Rektors und des Schiilers stand und weigert sich, die
geforderte ungerechtfertigte Notendanderung vorzunehmen.

e |n Peter Stamms «Der letzte Romantiker» kdmpft Sara, die Klavierlehrerin, gegen den
geballten Konsens von Musikschulleiter, Klassenlehrer und Schwimmlehrer, wonach
es richtig sei, Michael aus dem Klavierunterricht zu nehmen, obwohl sie dadurch viel
Ablehnung, ja Demditigung in Kauf nehmen muss.

e In Christian Hallers «Das unaufhaltsame Fliessen» unterlauft der Ich-Erzahler die
Erwartung der in seinem Unterricht in corpore anwesenden Schulpflege, wonach er
den wiederholt zu spat zum Unterricht erscheinenden «Problemschiiler» massregeln
miusse; stattdessen heisst er ihn ausdricklich willkommen, nennt ihn bei seinem
Namen, begriisst ihn mit Handschlag, stellt sich selber vor und begleitet ihn an seinen
Sitzplatz.

In einem Essay zur padagogischen Bedeutung des Dissenses vertritt Roland Reichenbach die
These, dass es gelegentlich weniger der gelingende, in einer Konsenslésung endende Diskurs
sei, der pddagogisch bedeutsam ist, als vielmehr der teilweise gescheiterte Diskurs, an
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dessen Ende die Teilnehmenden in wesentlichen Fragen im Dissens verblieben, und dass die
Voraussetzung zu wechselseitigem Respekt nicht unbedingt im Gemeinsamen liegen misse,
sondern auch im Differenten liegen kénne. Im Unterschied zu «Konsenskompetenzen» sei
«Dissenstauglichkeit» (Reichenbach zieht diesen Begriff dem «Mut zum Dissens» vor) ein
personliches Ethos, eine Anstrengung, weshalb sie Achtung verdiene. Dissenstauglichkeit sei
auch demokratiepolitisch bedeutsam: «So ist es (...) gerade flir demokratische Lebensformen
entscheidend, dass mit Dissens gelebt werden kann.» (Reichenbach 2000, 802) Mut zum
Dissens als demokratische Tugend: In dieser Optik hat die Beschaftigung mit Texten
gelingenden Handelns von Lehrerinnen und Lehrern in der jingeren Schweizer Literatur
letztlich nicht nur eine literarische und padagogische Bedeutung, sondern leistet auch einen
Beitrag zur Qualitat des offentlichen Diskurses und mithin zur politischen Bildung.
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4. Anhang

4.1 Vorschlage zur Beantwortung der Diskussionsfragen zu den
Texten

Prolog: Jeremias Gotthelf, ,Leiden und Freuden eines Schulmeisters”, 1838

Gotthelfs Vorwort definiert einen doppelten Zweck des Romans. Er soll die Leserschaft zu
mehr Verstdndnis gegeniiber dem Stand der Schulmeister, aber auch zu mehr Strenge der
Leserinnen und Leser im Urteil Gber sich selbst fiihren. Der Roman bezweckt damit sowohl
eine verbesserte Fahigkeit zur Introspektion als auch eine verbesserte Fahigkeit zur
Empathie. Wenn Gotthelf die Leser als ,,Laien” anspricht, nimmt er bereits ein
Professionsverstandnis des Lehrerseins vorweg: Lehrerinnen und Lehrer stehen den Laien
der Offentlichkeit als Profis, als Expertinnen und Experten mit spezifischen Kompetenzen
und einem spezifischen Berufsethos gegeniiber. Das Vorwort ist insofern aktuell, als es die
auch heute noch giiltige Forderung erhebt, negative gesellschaftliche Vorurteile Gber den
Lehrberuf abzubauen, und zwar durch genaues, unvoreingenommenes Hinschauen. Dabei
schildert Gotthelf das eigenwillige Auftreten mancher Lehrpersonen mit einer fantasievollen
Bildlichkeit - RUmpfen der Nase, Gdhnen, ,Schlenggen” des Rocks —, aber nur um auf diese
Weise umso plausibler behaupten zu kdnnen, dass im Herzen der Lehrerinnen und Lehrer,
gleichsam unter ihrem Rock, die gleiche Menschlichkeit steckt wie bei Vertretern anderer
Berufe. Hintergrund zum Roman bildet die damalige Misere im Berner Schulwesen:
Klassenzimmer mit Gber hundert Kindern, ungeheizte Schulhduser, langweiliger Drill durch
kaum ausgebildete Lehrer, mangelnde Einsicht in die Notwendigkeit der Schule, fehlende
Lehrplane und Lehrmittel. Erst der politische Umschwung nach 1830 brachte allmahlich die
Reform des Schulwesens als eines der zentralen Projekte der liberalen Bewegung mit sich.

Peter Bichsel, ,Die Volksschule - ein Geschdift ohne Partner”, 1969

Flr Peter Bichsel zeigt sich unangemessenes Autoritatsverhalten einer Lehrperson darin,
dass sie der Weiterflihrung eines Klassengesprachs erst dann zustimmt, wenn sie eine
Schiilerantwort ausdriicklich wiederholt und bestatigt - eine didaktische Unsitte, die auch
heute allenthalben anzutreffen ist. Dadurch signalisiert die Lehrperson auf paradoxe Weise
Desinteresse an der AuRerung der Schiilerin bzw. des Schiilers, entwertet sie, verunméglicht
ein echtes Gesprach und bewirkt Demotivierung und Entmiindigung. Dass die Lehrperson
Verstandnis aufbringt fur den Schiiler, der gegen die mangelhafte Unterrichtsvorbereitung in
“Streik” tritt und das Schulzimmer unter Protest verldsst, spricht fiir ihre Fahigkeit zur
Selbstkritik und fiir ihr Verantwortungsbewusstsein. Allerdings hatte es wohl Alternativen
gegeben zum Handeln der Lehrperson: Statt die Mitschiler zum Verhalten des ,Streikenden”
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zu befragen, hatte sie im Klassengesprach ihre ungeniigende Unterrichtsvorbereitung
eingestehen und erkldren kdnnen. Ob dann noch eine Entschuldigung angemessen gewesen
ware, scheint fraglich. Jedenfalls ware dann der vermutete Vorwurf der Kolleginnen und
Kollegen hinfallig, die Lehrperson habe durch ihre Entschuldigung einen schwerwiegenden
Autoritatsverlust erlitten. Dabei ist ja gerade die Fahigkeit zur Selbstkritik ein Element
personlicher Autoritat. Formal erflllt der Text alle Kriterien einer guten Kolumne: Sie erzahlt
auf engem Raum in Ich-Form Selbsterlebtes, das glaubhaft beansprucht, typisch zu sein, und
wirkt so authentisch.

Das Geschehen spielt sich wohl am ehesten im Handlungsfeld ,Begleiten und Beurteilen der
Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiler” ab. Als Professionskompetenzen, die in der
Szene angesprochen werden, bieten sich die Kompetenzen zur Unterrichtsplanung und
Unterrichtsgestaltung sowie die Beziehungskompetenz an.

Hans Saner, ,,Zwischen Politik und Getto”, 1977

Ein Unterricht, der selbststéandiges Denken fordert und zur Demokratie erzieht, gibt den
Schiilerinnen und Schiilern viel Raum fiir eigene Beitrage. Er halt den Leistungs- und
Notendruck in vernlinftigen Grenzen, baut Gewaltbereitschaft ab, férdert Kooperation,
weckt kritisches Denken und erméglicht die Entfaltung der Personlichkeit. Er fiihrt die
Schiilerinnen und Schiiler in die Mitverantwortung ein und lasst sie dadurch Leistung,
Gemeinschaft und Kritik bejahen. Dem steht ein Unterrichtsstil entgegen, der Sprache wie
eine Walze einsetzt, die tiber die Schilerinnen und Schiler hinwegfahrt, belastet sie mit
Leistungs- und Notendruck, unterdriickt Kritik an angemasster Autoritat und Gbt Praktiken
des Wettbewerbs ein, die Schilerinnen und Schiiler in die Vereinzelung treiben. Das
Offenlegen von politischen Uberzeugungen einer Lehrperson gegeniiber den Schiilerinnen
und Schiilern setze voraus, dass sie selber tber «realpolitische Anschauungen» verfiigt,
Kenntnis von bedeutsamen politischen Denkern und von soziologischen Zusammenhangen
habe, ihr politisches Engagement glaubwiirdig vertrete, Suggestion und Schmeichelei
vermeide, sich begriindet zum Anwalt von Alternativen mache und am Ziel festhalte, in den
Schiilerinnen und Schiilern selbststandige politische Urteilsfahigkeit herauszubilden. Zur
«politischen Erzieherin» werde die Lehrperson dann, wenn sie abweichende politische
Meinungen ihrer Schiilerinnen und Schiiler zuldsst, ohne doch die eigenen Meinungen zu
verleugnen. Im Textausschnitt kommen Methoden der Demokratieerziehung wenig zur
Sprache, die auf einer quasi-parlamentarischen, partizipativen Gestaltung des Schullebens
durch alle an der Schule Beteiligten beruhen (Schilerinnen und Schiler, Lehrpersonen,
Schulleitende) — etwa gemass dem Just-Community-Ansatz (vgl. Kohlberg 1986). Das
Textgeschehen ist unter anderem im Handlungsfeld »Gestalten und Fiihren einer
Klassengemeinschaft» angesiedelt. Drei Professionskompetenzen, die besonders zum Tragen
kommen, sind die Kompetenz zur Unterrichtsgestaltung, die Erziehungskompetenz und die
berufsethische Kompetenz.
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Silvio Blatter, ,,Zunehmendes Heimweh”, 1978

Der Lehrer Hans Villiger bemiiht sich um Bewillkommnung und Gastfreundschaft. Er zeigt
Verstandnis fur Lurs Situation, wodurch dieser Vertrauen zu ihm fasst. Ausdruck der sich
einstellenden Vertrauensbeziehung ist das gegenseitige Sich-Duzen. Zwar fordert der Lehrer
vom straffallig gewordenen Schiiler, sich der Polizei zu stellen; er konfrontiert ihn aber nicht
mit seinem Fehlverhalten, sondern begriindet die Aufforderung damit, dass Lur sonst ,keine
Chance” habe, und bezeichnet das Recht als ,,unmenschlich”. Villiger ,verpfeift” den Schiiler
nicht, weil er ihn schonen und ihm helfen will; allerdings ladt er damit auch Verantwortung
fir die Gefahrdung auf sich, der Lur sich spater aussetzt, als er sich der Polizei nicht stellt und
auf der Flucht angeschossen wird. Die Begegnung des 15-jahrigen Sohnes mit seinem sozial
deklassierten Vater, der ihn gar nicht erkennt und dem er sich nicht zu offenbaren wagt, ist
im Ruckblick in einer allwissenden Perspektive erzahlt; dies befordert die direkte Herleitung
von Lurs AuRenseitertum aus der ungliicklichen Vaterbeziehung. Allerdings stellt sich die
Frage, ob die Vaterfigur als gesellschaftlich gedchteter ,jenischer” Scherenschleifer nicht
allzu stereotyp oder gar diskriminierend dargestellt ist.

Das Textgeschehen spielt sich wohl am ehesten im Handlungsfeld ,, Aufbau einer tragfahigen
Beziehung mit den Schilerinnen und Schiilern” ab; als Professionskompetenzen, die zur
Sprache kommen, bieten sich die Beziehungskompetenz, die Kompetenz zur Begleitung und
Beratung sowie die berufsethische Kompetenz an.

Peter Bichsel, ,Schreiben ist nicht ohne Grund schwer”, 1979

Flr Peter Bichsel ist der Rechtschreibeunterricht ein praktisches Problem, das in unserer
Gesellschaft System hat. Die Rechtschreibung habe einen hohen Stellenwert, weil sie einer
Schule entspreche, die um jeden Preis ,,Priifbarkeit” verlange, und weil sie gesellschaftliche
Segmentierung fordere. So werde sie zum Repressionsmittel. Wer die Rechtschreibung
beherrscht, gehore zur Elite, wer sie nicht beherrscht, werde verunsichert und zum
Schweigen gebracht. Allerdings finden sich im Text auch kaum haltbare
Verallgemeinerungen (,,In der Schule wird nur Priifbares gelernt”, ,Man lernt in der Schule
nicht die Sprache, sondern ihre Schwierigkeiten” , Die Rechtschreibung ist nichts anderes als
ein Repressionsmittel”, ,,Nicht die Grossschreibung muss man abschaffen, sondern die
Rechtschreibung”, , Legasthenie ist eine Erfindung”). Diese Verallgemeinerungen mogen
teilweise von Peter Bichsels eigenen existentiellen Erfahrungen mit einer mangelhaften
Rechtschreibung herriihren: Hatte sein Sechstklasse-Lehrer sie in ihrer Bedeutung nicht
relativiert, hatte Peter Bichsel seine Berufung verpasst und nach eigenem Bekunden den
Mut nicht gefunden, Schriftsteller zu werden. Wenn er am Schluss schreibt, er meine nicht
die Rechtschreibung, sondern Sprache generell, so kann man sich nach weiteren
sprachlichen Herrschaftsmitteln fragen - etwa Euphemismen, indirekte Sprechakte,
Passivformulierungen, die zur Verantwortungsdiffusion fiihren, usw.

Das Textgeschehen ist vornehmlich im Handlungsfeld ,Bereitstellen von Lerngelegenheiten”
angesiedelt. Angesprochene Professionskompetenzen sind die Kompetenz zur
Unterrichtsgestaltung, die Erziehungskompetenz, die berufsethische Kompetenz.
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Peter Bichsel, ,,Wissen ist Widerstand”, 1981

Peter Bichsel fihrt die These, dass die ersten Stunden in der Schule fir viele Kinder mit
Enttduschung, ja mit Beleidigungen beginnen, auf ein voreiliges Bewerten und Priifen zuriick.
Dadurch gehe der natiirliche, spontane Lernwille verloren. Didaktik und Methodik seien von
Anfang an falsch gepolt: Man lerne in der Schule nicht Dinge, sondern man lerne zu arbeiten
und sich gegen andere durchzusetzen. Diese Lektion verunmogliche die Entwicklung einer
natirlichen Lernfahigkeit und Lernwilligkeit, ja sie setze Lernunwilligkeit geradezu voraus.
Selektion komme zu frith zum Tragen und stehe letztlich im Dienst wirtschaftlicher
Interessen. Lernwilligkeit werde durch Arbeitswilligkeit ersetzt: Es gehe darum, den
Schiilerinnen und Schiilern ein schlechtes Gewissen zu machen, dass sie nicht genligend
Arbeitswillen aufbringen. So seien die Schulen zu , Arbeitserziehungsanstalten” geworden,
die Schiilerinnen und Schiler permanent tGberforderten. Dass Peter Bichsel am Schluss des
Textes die von ihm harsch kritisierte Schule als weitgehend ,,alternativios” bezeichnet, ist
Uberraschend, aber wohl auch einem Stiick intellektueller Redlichkeit geschuldet.

Das Textgeschehen ist wohl vor allem auf das Handlungsfeld ,Fordern und Begleiten der
Persénlichkeitsentwicklung der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler” bezogen.
Angesprochene Professionskompetenzen sind die Erziehungskompetenz, die Kompetenz zur
Unterrichtsgestaltung und die berufsethische Kompetenz.

Helen Meier, «Lichtempfindlich», 1984

Die AuBenseitersituation des Sonderschiilers Michael weist eine ganze Reihe von Merkmalen
auf: Er erlebt Isolation und fehlende Empathie in der Familie und Konkurrenzverhalten in der
Schule und hat Gewaltausbriche. Er weist eine Sprachbehinderung auf, hat eine grobe,
aggressive Wortwahl, vernachlassigt die Korperpflege. Michael sucht zunehmend die Nahe
der Lehrerin, entwickelt Eifersucht auf deren Freund; umgekehrt nehmen auch die
Zuwendung, die Achtsamkeit und die Flrsorglichkeit der Lehrerin fiir den Schiiler zu. Sie
interessiert sich fur seine Aktivitaten (Altardienen) und seine Anliegen (Worterkldrungen im
Religionsunterricht). Sie schreckt nicht zurtick vor korperlichen Berlihrungen und ist auch
empfanglich fir die sinnliche Prasenz von Michael. Die Hartherzigkeit des Freundes
gegenlber dem Sonderschiiler bringt der Lehrerin zu Bewusstsein, dass er - trotz erotischer
Attraktion - der falsche Partner flr sie ist. Der Titel , Lichtempfindlich“ nimmt
moglicherweise Bezug auf das Motiv des Fotografierens. Die Beziehung zwischen Lehrerin
und Schiiler ist, wenn man sie erhellen will, lichtempfindlich. Das Fotografieren ist
ambivalent: Einerseits ein Ertappt- und Blossgestelltwerden (weshalb er den Film mit den
Aufnahmen zerstort, die der Vater von ihm in einer verfanglichen Situation gemacht hat),
andererseits ein Festhalten des fliichtigen Schénen (wie am Schluss im Selfie mit der
Lehrerin). Formal ist der Textausschnitt durch ein standiges Hin und Her zwischen
auktorialem und personalem Erzdhlen gekennzeichnet, welches das Verstandnis fir die
einzelnen Figuren steigert. Der Wechsel zwischen Prdsens und Prateritum schafft Raum fiir
Reflexion.
Das Textgeschehen liegt vor allem im Handlungsfeld ,,Férdern und Begleiten der
Personlichkeitsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler”. Angesprochene
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Professionskompetenzen sind die Beziehungskompetenz, die Diagnose- und
Beurteilungskompetenz und die Kompetenz im Umgang mit Belastungen.

Claudia Storz, ,,Geschichte mit drei Namen*, 1986

Flr den guten Ausgang der Geschichte sorgt vor allem die Ich-Erzahlerin, die Lehrerin. Die
Verbesserung der Situation von Andres liegt ihr am Herzen. Sie interveniert offenbar
geschickt und taktvoll sowohl bei Frau Lithi als auch bei Frau Egger. Aber auch diese beiden
haben ihr Verdienst am guten Ende. Sie gehen auf die Vorschlage der Lehrerin ein im
Hinblick auf die verbesserten Schulleistungen von Andres in der neuen Konstellation, auf die
Freundschaft zwischen Andres und René (mit einer nun sinnvollen Betatigung von Andres am
Abend) und auf ein kleines Entgelt, das Frau Lithi an Frau Egger fiir die Betreuung von
Andres bezahlt. Insbesondere nimmt Andres’ Vereinsamung ein Ende: Der Konsumismus, mit
dem er prahlt (ein stets voller Kiihlschrank, stundenlanges Fernsehen, beliebiges Ausschlafen
am Morgen) als gesellschaftlich anscheinend akzeptierte Form, das Leiden an der Einsamkeit
zu Gbertiinchen, ist nicht mehr notig. Dass die Lehrerin Wert darauflegt, moglichst bald die
richtigen und vollstandigen Namen der Schiilerinnen und Schiiler zu kennen, ist pddagogisch
begriindet: Schilerinnen und Schiiler bei ihrem Eigennamen nennen zu kdnnen, ist fur sie
der Beweis fir ihr Wahrgenommen-Werden als eigene, unverwechselbare Personlichkeiten.
Der Schlusssatz kann vielleicht als Hinweis darauf verstanden werden, dass trotz der
glinstigen Konstellation, die sich am Ende einstellt, die schwierige Familiensituation bei
Luthis noch immer nicht gel6st ist. Ware die Geschichte nicht in Ich-, sondern in Er/Sie-Form
geschrieben, so ginge ein groRes Stlick des Erlebnischarakters verloren und die Identifikation
mit dem Geschehen und den Figuren wiirde erschwert.

Das Textgeschehen ist vor allem im Handlungsfeld ,,Férdern und Begleiten der
Persénlichkeitsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler” angelegt. Drei
Professionskompetenzen, die zum Tragen kommen, sind die Beziehungs-, die Erziehungs-
und die Organisationskompetenz.

Viola Rohner, ,,Unkraut”, 2002

Wahrend Theresas Vater auf die Nachricht, dass die Lehrerin in der Gemeindeabstimmung
abgewahlt worden ist, im Nicht-Einverstandnis verstummt, beruft sich die Mutter im
Gesprach mit ihrer Tochter trotz Sympathie fir die Lehrerin auf den ,,Realitdtssinn”: Die Welt
mdisse ,,von innen“ und ,von unten“ her tiber die Erziehung der Kinder verbessert werden;
die Lehrerin habe stattdessen zu viel ,,Larm“ gemacht. Theresa selber erstarrt, taucht in
einen Wunsch-Tagtraum ab, distanziert sich von den Ratschlagen der Mutter und lehnt
deren Resonanzangebote ab. Dass die Lehrerin namenlos bleibt, kann als Hinweis darauf
verstanden werden, dass ihr Schicksal nicht als einzigartig, sondern als bis zu einem gewissen
Grad typisch gemeint ist. In der Vorstellung der Mutter bilden Kinderbiicher eine Art
Gegenwelt zur realen Welt: Kinder werden da als stark, schlau und eigenwillig gezeigt - ein
Verhalten, das im Alltag, der Unterordnung von ihnen verlangt, allerdings haufig sanktioniert
werde. Hier lasst sich die Frage anschliessen, inwiefern zeitgendssische Kinderbiicher von
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diesem Muster abweichen. Als sich die Lehrerin und ihre Schiilerin Theresa bei einer
Demonstration im Rahmen von Jugendunruhen wieder begegnen, zeigt es sich, dass beide
ihren Idealen treu geblieben sind, sich aber verhartet haben. Sie resignierten nicht, und die
Lehrerin freut sich dariiber, dass sie mit ihrem Unterricht, von dem sie ausgeschlossen
worden war, bei Theresa im Sinn ihrer Uberzeugung offenbar doch etwas Gutes bewirkt hat.
Die Frage, ob auch heute, 20 Jahre nach dem Erscheinen von Viola Rohners Buch eine
Entlassung einer Lehrperson unter den gegebenen Umstanden vorkommen kann, eignet sich
gut fur eine Diskussion.

Das Textgeschehen ist im Handlungsfeld ,,Einnehmen der professionellen Rolle als
Lehrperson” angesiedelt. Zur Sprache kommen als Professionskompetenzen die
Reflexionskompetenz, die Begleitungs- und Beratungskompetenz und die berufsethische
Kompetenz.

Roger de Weck, ,Was des Lohns wert ist”, 2002

Roger de Weck beklagt die Unterschatzung der gesellschaftlichen Bedeutung der
Lehrerinnen und Lehrer und die Uberschitzung der gesellschaftlichen Bedeutung der
Manager. In der 6ffentlichen Anerkennung der beiden Berufe 6ffne sich eine Schere, die sich
in der auseinanderlaufenden Entwicklung der Einkommen zeige. Schuld an dieser
Entwicklung sei eine verfehlte Politik. De Weck bezeichnet das Engagement der Lehrerinnen
und Lehrer als wertvoll und nachhaltig und von zentraler Bedeutung fir die Entwicklung der
,Wissensgesellschaft”. Lehrerinnen und Lehrer seien haufig hart arbeitend, setzten sich
leidenschaftlich ein fir die Erfullung ihrer Aufgaben, und im Idealfall verschonerten sie das
Leben der Schilerinnen und Schiiler. Manager hingegen werden Personalabbauern
gleichgesetzt. Sie seien, gemessen an ihrer Leistung, ungerechtfertigt und zum Schaden der
Gesellschaft wohlhabend, profitierten von einem ungerechten Lohngefilige und sinkenden
Steuern. Ihre Apologeten vertraten hohle und phrasenhafte Standpunkte. Unerwéahnt bleibt
an dieser Stelle indes, dass es auch schlechte Lehrerinnen und Lehrer und
verantwortungsvolle Managerinnen und Manager gibt. Im Fall von Roger de Weck erwies
sich sein Lehrer Peter Wolf nicht nur als kompetenter Fachlehrer, der ihm Deutsch
beibrachte, sondern er vermittelte ihm mit Fontanes Roman ,,Der Stechlin” offenbar auch
ein geradezu existenziell wichtiges Leseerlebnis (das sich in der Bewunderung fiir die Figur
des Gymnasiallehrers Wilhelm Schmid aus Fontanes Roman ,,Frau Jenny Treibel”
wiederholte). Roger de Wecks Kolumne eignet sich unter diesem Aspekt gut, um sich tber
pragende Leseerlebnisse auszutauschen.

Das Textgeschehen gehort dem Handlungsfeld ,,Einnehmen der professionellen Rolle als
Lehrperson” an. Besonders zum Tragen kommende Professionskompetenzen sind die
berufsethische Kompetenz, die Kompetenz zur Unterrichtsgestaltung und die
Reflexionskompetenz.
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Erika Burkart, ,,Die Vikarin“, 2006

In der Einleitung zur Liste der ,Unwdrter” kennzeichnen folgende Merkmale die Schule, wie
sie gemaR dem Zeugnis von K., der Primarlehrerin und jungen Freundin der Ich-Erzahlerin,
heute beschaffen sei: Sie werde gemanagt statt gepflegt. Sie (iberfordere die Kinder nervlich,
sie behindere ihr Denken durch ,Maschinenmissbrauch” und ,,Computerklima“. Sie
vernachlassige das Gemit und dessen Sprache. Sie store die organische Entwicklung der
Kinder, manipuliere sie, richte sie auf Jobs zu, verlange Schuften zwecks maximalen
Gelderwerbs statt , Leben”. Die Schule, wie sie sein sollte, sei demgegeniiber gekennzeichnet
durch die Begegnung mit den Wundern der Natur, durch Sinnieren Uber die Ratsel der
Himmelskorper, durch Ruhe, Zuspruch, Liebe, Humor, Lachen. Der Liste von Unwortern liegt
einerseits die Erfahrung zugrunde, dass Modebegriffe und Schlagworter tatsachlich eine
handlungsprdagende Wirkung haben. Andererseits ist fir die Qualitdt von Schule nicht der
Gebrauch von Wortern ausschlaggebend, sondern die konkrete Praxis. Zudem bestimmt der
Kontext, in dem ein Wort gebraucht wird, dessen Bedeutung wesentlich mit. Vor diesem
Hintergrund ist es nicht einfach, in der Liste anstoRige Begriffe auszumachen. Immerhin ist
zum Beispiel die Formulierung ,,Kind ist Kunde“ sicher unangemessen, ebenso ein schwer
verstandlicher Begriff wie ,,Re-Rollout”. Begriffe, die man aus heutiger Sicht negativ
ergdnzen konnte, waren vielleicht etwa , Lernerinnen und Lerner®, ,Verhaltensgestorte®,
“Underperformer” usw. In die Positivliste konnten Begriffe aufgenommen werden wie
,Integration”, ,Diversitat”, ,Nachhaltigkeit”, , Kinderrechte” usw.

Das Textgeschehen lasst sich unter anderem dem Handlungsfeld , Mitgestalten von
Schulentwicklung und -system” zuordnen. Ausgesprochene Professionskompetenzen in
diesem Text sind die Erziehungskompetenz, die Reflexionskompetenz und die Kompetenz zur
Unterrichtsgestaltung.

Thomas Hiirlimann, , Die pddagogische Provinz“, 2008

Eine gute Lehrperson zeichnet sich gemal Thomas Hirlimanns Text einerseits durch eher
traditionelle Eigenschaften wie Begeisterungsfahigkeit, leidenschaftliche Identifikation mit
dem Lehrstoff und didaktische Fantasie aus. Hinzu kommen aber auch unkonventionelle
Eigenschaften, spezielle ,Marotten”, ,,schrages” Verhalten, ,,Originalitdt” im weitesten Sinn.
Grundlage dieser Unkonventionalitat sind der leidenschaftliche Erkenntnisdrang, das
kreative Chaos, die Vermischung von Professionalitat und Privatheit (wie die vielfaltigen
Objekte auf dem Pult von Pater Kassian es zeigen). Die Begegnung mit einem solchen
Lehrpersonentypus vermag die Schilerinnen und Schiler nach Hiirlimanns Erfahrung zu
faszinieren, bestarkt ihren Mut zur Originalitat, fihrt zum Gewinn bedeutender
Erkenntnisse. Allerdings spricht auch einiges dagegen, Pater Kassians Unterricht unbesehen
nachzuahmen: Er gefdhrdet sich selbst, verliert den Blick fiir die Individualitat der Schiler,
unterlduft die Erziehung zum Ordnungssinn. Sein Beispiel bietet eine gute Gelegenheit, um
sich im Blick auf die eigene Lernbiografie iber positive und negative Beispiele ,origineller”
Lehrpersonen auszutauschen.
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Das Textgeschehen bewegt sich unter anderem im Handlungsfeld ,Bereitstellen von
Lerngelegenheiten”. Professionskompetenzen, die zur Sprache kommen, sind die Kompetenz
zur Unterrichtsgestaltung, die Reflexionskompetenz und die Organisationskompetenz.

Fabio Pusterla, ,,Zur Verteidigung der Schule”, 2010

Gute Lehrerinnen und Lehrer zeichnen sich gemaR Fabio Pusterla durch folgende
Eigenschaften aus: Sie sind hilfsbereit, kdnnen zuhoéren, sie ermutigen die Schilerinnen und
Schiiler, kdnnen Empathie und Mitleid empfinden, sie sind geduldig und gewissenhaft,
kiimmern sich gegebenenfalls um die N6te ihrer Schilerinnen und Schiiler. Demgegeniiber
lasst sich ein Austausch darlber pflegen, welche Eigenschaften im Hinblick auf die eigene
Lernbiografie denn schlechte Lehrerinnen und Lehrer kennzeichnen - etwa Ungerechtigkeit,
fachliche Inkompetenz, ein Mangel an Engagement, Verantwortungslosigkeit,
Machtmissbrauch. Die Stelle in Frank McCourts Erinnerungen, auf die Fabio Pusterla anspielt,
berthrt einen unmittelbar: Phyllis* Schmerz Gber das einsame Sterben und den Tod ihres
Vaters wird flhlbar. Der Lehrer findet — trotz dem ,,Beriihrungsverbot” — die richtige Geste,
um Phyllis zu trésten. Und die Mitschilerinnen und Mitschiler brechen nach Phyllis‘ Bericht
in ermutigenden, empathischen Applaus aus. Die ,,Gocce di splendore”, die sich in diesem
Moment einstellen, sind in der Schule wohl selten, und sie lassen sich nur schwer willentlich
und bewusst herstellen. Es sind Momente einer besonderen Verbundenheit zwischen
Lehrperson einerseits und Schiilerin bzw. Schiler andererseits. Weitere Merkmale solcher
Momente lassen sich durch einen Erfahrungsaustausch in der Gruppe im Hinblick auf die
eigene Lernbiografie erganzen.

Das Textgeschehen ist wohl am ehesten im Handlungsfeld , Aufbau einer tragfahigen
Beziehung mit den Schilerinnen und Schiilern” angesiedelt; zentrale
Professionskompetenzen, die zum Tragen kommen, sind die Beziehungskompetenz, die
berufsethische Kompetenz und die Kompetenz im Umgang mit Belastungen.

Isabelle Fliikiger, , Bestseller”, 2011

Die Eltern versuchen durch folgende Verhaltensweisen Druck auf Mathieu auszuiiben, damit
er das Notenbild ihres Sohnes verbessert: Sie stellen die Bewertungen im Beurteilungsbogen
infrage und negieren sie im Hinblick auf Leistungen ihres Sohnes bei anderen Gelegenheiten;
sie fllhren eine angebliche Beleidigung an, die der Lehrer dem Schiiler angetan habe; sie
unterstellen Voreingenommenheit und Ungerechtigkeit, sie kritisieren die Wahl der
Unterrichtsgegenstande, monieren die Subjektivitat des Lehrerurteils und kopieren
Dokumente ohne ausdriickliche Erlaubnis zu eigenniitzigen Zwecken. Der Rektor seinerseits
wendet folgende Taktiken an, um eine ungerechtfertigte Verbesserung der Schiilernote zu
erreichen: Er zogert den Entscheid (iber den Streitfall hinaus, behilft sich mit einer
Suggestivfrage und verhalt sich seinem Untergebenen gegeniber paternalistisch. Der
Schiiler bellgt die Gesprachsrunde, ergeht sich in Selbstmitleid und empfindet - mit
Unterstiitzung seiner Eltern - Genugtuung dariiber, dass er den Machtkampf gegen den
Lehrer gewinnen wird. Mathieu selber bleibt standhaft, bezahlt sein konsequentes
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moralisches Handeln aber mit sofort eintretenden psychosomatischen Beschwerden (und
spater mit dem Verlust der Arbeitsstelle). Ein Austausch dariber, inwiefern eine solche
Gesprachsrunde auch heutzutage vorkommen kann, férdert vermutlich gegensatzliche
Erfahrungen und Einschatzungen zutage.

Das Handlungsfeld, in dem diese Szene sich abspielt, ist die ,,Produktive Gestaltung der
Zusammenarbeit in der Schule und mit Dritten“. Professionskompetenzen, die im Text
angesprochen werden, sind die berufsethische Kompetenz, die Beziehungskompetenz, sowie
die Diagnose- und Beurteilungskompetenz.

Peter Stamm, , Der letzte Romantiker”, 2012

Die Beziehung von Sara zu Michael und die Beziehung von Sara zu Victor hdngen einerseits
dadurch miteinander zusammen, dass sie beide Klavierschiler von Sara sind. Sie sind aber
auch dadurch miteinander verbunden, dass Sara sowohl gegeniiber Michael als auch
gegenlber Victor verfehlte Erwartungen hegt und dass die Beziehung zu beiden sich im Lauf
der Geschichte aufldst. Dass Sara darum kdampft, Michael als Klavierschiiler behalten zu
kénnen, mag darin begriindet sein, dass er mit seiner Begabung eine Identifikations- und
Projektionsfigur fur ihr Streben nach musikalischem Erfolg ist. Saras Enttauschung ist
diesbeziiglich indes nicht nur durch das Verhalten Michaels begriindet, sondern auch durch
das unempathische und teilweise demitigende Verhalten des Leiters der Musikschule, des
Klassenlehrers, des Schwimmlehrers von Michael sowie des Dirigenten, dem sie vorspielt.
Der Philodendron mit seinen wuchernden Luftwurzen kommt Sara vor wie ein ,,Sinnbild ihres
Lebens”. Er ist ein Symbol fiir die unangemessenen Erwartungen, die sie bestimmen. Am
Ende gelingt es ihr aber, den Philodendron mit seinen Luftwurzeln zu ihrer ,Erleichterung”
und wohl auch Befreiung zu zerschneiden. Der Titel der Erzahlung bezieht sich wohl auf das
Scheitern der ,romantischen Liebeskonzeption” im Leben von Sara. Es zeigt sich im
Unvermégen, Rachmaninows, des ,letzten Romantikers”, Konzert zu spielen, in der
enttduschenden Auflésung der Beziehung zu Victor, im Entscheid von Michael, dem Sport
vor der seinerzeit typisch ,,romantischen” Tatigkeit des Klavierspielens den Vorzug zu geben.
Das Textgeschehen ist im Handlungsfeld ,,Aufbau einer tragfahigen Beziehung mit den
Schiilerinnen und Schilern” verortet. Angesprochene Professionskompetenzen sind die
Beziehungskompetenz, die Begleitungs- und Beratungskompetenz sowie die Kompetenz zur
Diagnostik und Beurteilung.

Lukas Bdirfuss, ,,Ode an die Lehrer”, 2015

Lukas Barfuss’, Ode” beginnt mit einer groRen Respektsbekundung und mit einem Dank an
die Lehrerinnen und Lehrer. Lehrersein sei kein Beruf wie ein anderer. Vielmehr sei der
Lehrberuf die wichtigste Tatigkeit, welche die Gesellschaft zu vergeben hat: die Erziehung
und Bildung der Kinder. Negative Begriffe, die Lukas Barfuss mit der Schule in Verbindung
bringt, sind Stundenplan, Lehrplan, Pulte, Priifungen, Fachdidaktik, Evaluation und
Evaluation von Evaluationen. Demgegentiber verdienen aus seiner Sicht die Lehrerinnen und
Lehrer aufgrund folgender Eigenschaften Anerkennung: Liebe zum Unterrichtsgegenstand
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(Gedichte), Leidenschaft, Abenteuerlust, Fahigkeit zum spannenden Erzadhlen, Offenheit fiir
andere Kulturen, Fantasie in der Unterrichtsgestaltung. Fir Lukas Barfuss hatte die
Begegnung mit einzelnen Lehrpersonen eine existenzielle Bedeutung, sie hatte auch Einfluss
auf seine personliche Berufswahl. Am Schluss der Diplomrede steht der Aufruf zu
Leidenschaftlichkeit und Begeisterungsfahigkeit - aber auch zum Mut, gegebenenfalls auch
Unverstandnis, Arger und Angst zu duRern. Nur auf diese Weise kénne es geschehen, dass
Lehrpersonen die Kinder auf ihrem Weg zur ,,Menschwerdung” wirkungsvoll begleiten.

Das Textgeschehen ist unter anderem im Handlungsfeld ,Bereitstellen von
Lerngelegenheiten” angesiedelt. Angesprochene Professionskompetenzen sind die
Kompetenz zur Unterrichtsgestaltung sowie die Erziehungs- und die Beziehungskompetenz.

Christian Haller, ,,Das unaufhaltsame Fliessen”, 2017

Der Ich-Erzdhler heisst den ,,Rotschopf” trotz seines Zuspatkommens und der
diesbeziiglichen Lige willkommen. Er erkennt die Hilflosigkeit, die hinter diesem
unangepassten Verhalten steckt. Ahnliches gilt fiir den Umgang mit René. Hier wird er sich
der Tatsache bewusst, wie rollenbestimmt und schambesetzt dessen Agieren ist. Zugleich
bemerkt er, dass duRere Merkmale (Korperhaltung, Gesten) im Sinne einer Stilistik des
Lehrens seinen Unterrichtserfolg beeinflussen. Die Einsicht, wieviel Lieblosigkeit,
Zuricksetzung, Misserfolg, Demiitigung, ,,Abgeschriebensein®, ,Ruhigstellung” und das
Vorenthalten spannender Lernerlebnisse die Schiilerinnen und Schiiler dieser Klasse schon
erlebt haben, flhrt ihn dazu, sich als ,,Komplize von Aussenseitern” zu sehen. Er zieht daraus
den Schluss, sich vom Lehrplan zu 16sen und fir die Schilerinnen und Schiiler - teilweise auf
deren Wunsch - neue Lerngelegenheiten zu schaffen. Die ,,Komplizenschaft” mit den
Schiilerinnen und Schiilern wird besonders darin deutlich, wie er auf ihr Schummeln reagiert.
Er identifiziert sich mit ihnen, ja bestarkt sie darin, dass er ihnen Schummeltipps gibt.
Allerdings geht das wohl nur auf Kosten eines Stiicks an Professionalitat. Am Schluss
bemerkt er, dass er die kritische Haltung der Schiilerinnen und Schiiler gegentiber
herkdmmlicher Autoritat letztlich teilt.

Das Textgeschehen ist im Handlungsfeld ,,Gestalten und Fiihren einer Klassengemeinschaft”
angesiedelt. Angesprochene Professionskompetenzen sind die Beziehungskompetenz die
berufsethische Kompetenz sowie die Kompetenz zur Unterrichtsgestaltung.

Arno Camenisch, ,Herr Anselm”, 2019

Herr Anselm halt Momente des Scheiterns im Leben fiir unvermeidlich - sie sollten aber
moglichst schonend und produktiv verarbeitet werden kénnen. Schlimm sei das Scheitern,
wenn man es nie gelernt hat. Deshalb sei das Sich-arrangieren-Kénnen mit dem Scheitern,
ohne die Selbstachtung und den Respekt vor anderen zu verlieren, eine zentrale Aufgabe der
Persénlichkeitsbildung in der Schule. Smartphones (,,schéne Gratli“) in der Schule sind
ambivalent: Sie kdnnen das Lernen erleichtern, die Schiilerinnen und Schiler aber auch
entmindigen. Welcher Umgang mit Smartphones im Unterricht am angemessensten ist,
lasst sich am ehesten in einem Austausch in der Gruppe Uber die gemachten Erfahrungen
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und die verschiedenen Regelungen herausfinden, die an Schulen gelten. Die dialektalen
Einsprengsel im Text, emotiven Interjektionen (,padamf”, ,padimf“) und die Anleihen bei
einer Syntax, wie sie im miindlichen Austausch gepflegt wird, steigern die Aufmerksamkeit
beim Lesen, schaffen Lokalkolorit und erleichtern die Identifikation. Die wachsende
Sympathie, die man im Lauf der Lektire flr Herrn Anselm empfindet, beruht in einem
wesentlichen Mass auf seinem anschaulichen, einnehmenden, herzerwdarmenden
Sprachgebrauch.

Das Textgeschehen bewegt sich am ehesten im Handlungsfeld ,,Beurteilen und Begleiten der
Lernprozesse der Schilerinnen und Schiler”. Die zur Sprache kommenden
Professionskompetenzen sind die Erziehungskompetenz, die Kompetenz zur
Unterrichtsgestaltung und die berufsethische Kompetenz.

Tabea Steiner, ,Balg”, 2019

Im Textausschnitt wird Timons Vernachldssigung deutlich durch die wiederholt
unangekiindigte Abwesenheit der Mutter (auch nachts), die Leere des Kiihlschranks, sein
Entwenden des Schlissels, sein unerlaubtes Weggehen. Seine Einsamkeit zeigt sich darin,
dass seine Bitte bzw. sein Wunsch, im Fussball mitspielen zu dirfen, aus fadenscheinigen
Griinden wiederholt ins Leere gehen. Er muss auch erkennen, dass Karl, sein Schulkollege,
nur dann nett zu ihm ist, wenn dieser von ihm etwas will. Die Totung des schwarzweissen
Hasen geschieht wohl ohne bewusste Absicht. Der Szene vorausgehen aber das Sich-
Entziehen des Hasen und der Zorn von Timon daruber. Friiher hat ihm das Tier Trost
gespendet; jetzt lebt er Macht an ihm aus — es kommt hier die Tragik des AulRenseiters zum
Tragen, der zerstéren muss, was er liebt. Valentin, der ,,alte Mann” und ehemalige Lehrer,
verhélt sich in der Szene zugewandt, groRzligig, hilfsbereit, trostend und
verantwortungsbewusst. Die Suche nach Beispielen solidarischen Verhaltens - zwischen
Schiilerinnen und Schiilern etwa im Fall von Mobbing, eventuell aber auch lber die
Generationen hinweg - beziehungsweise nach funktionierenden Solidargemeinschaften
erfolgt wohl am besten in der Form eines gegenseitigen Erfahrungsaustauschs in der Gruppe.
Das Textgeschehen spielt sich im Handlungsfeld ,, Aufbau einer tragfahigen Beziehung mit
den Schiilerinnen und Schiilern” ab. Angesprochene Professionskompetenzen sind die
Beziehungskompetenz, die berufsethische Kompetenz und die Kompetenz zur Beratung und
Begleitung.
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Simone Weinmann, , Die Erinnerung an unbekannte Stédte”, 2021

Die Schiilerin Vanessa hatte einem Mitschiiler die Nase gebrochen und wurde deshalb vom
Lehrer bestraft. Dieser ist verunsichert und fiihlt sich veranlasst, die damalige Strafe zu
rechtfertigen. Auch hat er ein schlechtes Gewissen, dass er seinem padagogischen Auftrag
dem Schiiler Nathanael und der Schiilerin Vanessa gegeniiber nicht gerecht geworden ist
(Reden mit den jeweiligen Eltern, um die beiden in der Schule behalten zu kénnen).
Einerseits distanziert er sich von der Lehrerrolle, andererseits zeigt er doch
Verantwortungsbewusstsein, indem er der Schilerin und dem Schiiler nachreist, um sie
beim Durchqueren eines gesetzlosen Gebiets vor Gefahren zu schiitzen und um sie nach
Hause zu bringen. Und als er hort, dass im ,Norden” kriegerische Auseinandersetzungen
ausgebrochen sind, beschliel3t er, die beiden Jugendlichen in den Stiden weiter zu begleiten.
Die Gesprachsszene zeigt, dass die Schiilerin trotz der Katastrophe bereit ist zum Aufbruch in
ein neues Leben, wahrend der Lehrer, der die Zeit vor der ,,Stunde null“ noch erlebt hat,
traumatisiert an der Vergangenheit hangt. Das ,,Politecnico” im Stiden, zu dem es die beiden
Jugendlichen hinzieht, mag Sinnbild sein fiir die Hoffnung auf einen neu einsetzenden
wissenschaftlichen Fortschritt, auf eine Welt, in der wieder Bildung und Kultur gepflegt
werden koénnen. Erzdhltechnisch wird der Dialog gelegentlich unterbrochen durch die
,erlebte Rede” (,,War sie in den letzten Wochen gewachsen oder war er geschrumpft?“),
was es erleichtert, das Geschehene aus der Perspektive der jeweiligen Figur zu sehen.

Das Textgeschehen betrifft den ,,Aufbau einer tragfahigen Beziehung mit den Schilerinnen
und Schiilern”. Angesprochene Professionskompetenzen sind die Beziehungs- und die
Erziehungskompetenz sowie die Reflexionskompetenz.
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4.2 Referenzrahmen der PH Luzern fiir die Ausbildung von
Lehrpersonen

Der Referenzrahmen benennt die zentralen, Ubergreifenden Ziele der Ausbildung. Auf ihn
sind alle Module ausgerichtet, welche die PH Luzern anbietet.

Er wird von den Anforderungen des Berufs her gedacht. Er umfasst unter anderem acht
zentrale Handlungsfelder im Lehrberuf, zu deren Bewaltigung die Studierenden in der
Ausbildung befahigt werden — fiinf Handlungsfelder A-E in Bezug auf Unterricht und drei
Handlungsfelder F-H in Bezug auf Schule und Gesellschaft (Krammer et al. 2013, 8-9):

Handlungsfelder in Bezug auf Unterricht

A) Aufbau einer tragfihigen Beziehung mit den Schiilerinnen und Schiilern

o Ubernahme von Verantwortung gegeniiber den Schiilerinnen und Schiilern

e Wertschdtzende und férdernde Interaktion mit den einzelnen Schiilerinnen und Schiilern

e [nteresse fiir die Lebenswelten der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler

e Anerkennen der Heterogenitdt der Schiilerinnen und Schiiler unter Berlicksichtigung der
individuellen Bedingungen; positiver Umgang mit individueller, kultureller, sprachlicher,
religiéser und sozialer Vielfalt

e Ernstnehmen der Anliegen und Bed(irfnisse der Schiilerinnen und Schiiler

B) Gestalten und Fiihren einer Klassengemeinschaft

e Aufbau eines positiven Klassenklimas mit Wertschétzung und gegenseitigem Respekt,
Erméglichung einer guten Lernatmosphdre, die Vielfalt als Ressource nutzt und
Integration/Inklusion férdert

e Erméglichung von Partizipation, Teilhabe und Mitgestaltung der Klassengemeinschaft
durch die Schiilerinnen und Schiiler

e Gestaltung von Anldssen, welche das Gemeinschaftsgefiihl und das
Verantwortungsbewusstsein fiir die Gemeinschaft férdern

e Classroom Management, Gestaltung von Ubergdingen, stérungspréventiver Unterricht

e Gewdhrleistung eines hohen Anteils aktiver Lernzeit im Unterricht

e Produktiver Umgang mit Stérungen und Konflikten

C) Férdern und Begleiten der Persénlichkeitsentwicklung der einzelnen Schiilerinnen und
Schiiler

e Anregen und Begleiten des Aufbaus von Selbst- und Sozialkompetenz im Kontext
heterogener Lebenswelten
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e Aufbau und Férderung von prosozialem Verhalten und der Ubernahme
gemeinschaftlicher/gesellschaftlicher Verantwortung

e Aufbau von Selbstbewusstsein und eines positiven Fihigkeitsselbstkonzepts und
Selbstwirksamkeitsempfindens

e Vermitteln von ethisch legitimierbaren Werten und Normen und Unterstiitzung des
selbstbestimmten Urteilens und Handelns in wertepluralistischen Kontexten

e Herausforderung zu kritisch-konstruktivem Denken

D) Bereitstellen von Lerngelegenheiten

e Auswahl der Lernziele und Inhalte

e Anknlipfen an Vorwissen, Interessen und Erfahrungen der Schiilerinnen und Schiiler als
Ausgangspunkte ihrer Verstehensprozesse

e Auswahl von geeigneten Inhalten und Methoden zur Erreichung der angestrebten Ziele

e Planen und Bereitstellen anregender und herausfordernder Angebote, Aufgaben,
Lernmaterialien und -medien, welche die Schiilerinnen und Schiiler zur aktiven
Auseinandersetzung mit den Inhalten anregen

E) Begleiten und Beurteilen der Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler

e Forderorientierte und zielbezogene Diagnose und Beurteilung von Lernprozessen und
Leistungen unter Berlicksichtigung unterschiedlicher Lernvoraussetzungen

e Verstehensorientierte, adaptive Unterstiitzung von Lernprozessen

e férderung des selbstgesteuerten Lernens, Aufbau von Lernstrategien

e Sachorientiertes und unterstiitzendes Feedback zu Lernprozessen und Lernprodukten,
produktiver Umgang mit Fehlern

e Transparente und kultursensitive Kommunikation des Grades der Erreichung der Lernziele
gegenliber den Schiilerinnen und Schiilern, gegeniiber Erziehungsberechtigten

Handlungsfelder in Bezug auf Schule und Gesellschaft

F) Produktive Gestaltung der Zusammenarbeit in der Schule und mit Dritten

e Transparenter, einfiihlsamer und wertschétzender Austausch mit Erziehungsberechtigten

e Erziehungsberechtigte beraten (z.B. Ubertritte, Sprachférderung, Formen elterlicher
Unterstiitzung, Umgang mit Schulschwierigkeiten und Lernstérungen, gesellschaftlicher
Wandel durch Medien)

e Rolle als aktives Mitglied in professionellen Teams einnehmen, Zusammenarbeit im
Team, mit Fachpersonen

e Produktive Zusammenarbeit mit weiteren relevanten Fachpersonen und Fachstellen auch
ausserhalb der Schule
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G) Einnehmen der professionellen Rolle als Lehrperson in Schule und Gesellschaft

e [dentitdtsfindung der eigenen Person las Berufsperson

e Selbstsicheres und authentisches Einnehmen der Rolle als Lehrperson

e Bewusstsein (ber die eigene Profession und ihre gesellschaftliche Verantwortung (z.B.
Chancengerechtigkeit, Integration, Antidiskriminierung, digitale Kluft)

e Soziologische Sicht auf den Lehrberuf und die Funktion der Schule in der Gesellschaft
sowie die widerspriichlichen Erwartungen an den Beruf wie zum Beispiel Férderung vs.
Selektion

e Aktive Nutzung der Ressourcen zur Weiterentwicklung (z.B. Literatur,
Weiterbildungsangebote, kollegiales Feedback)

H) Verstehen und Mitgestalten von Schulentwicklung und -system

e Unterrichtsentwicklung kontinuierlich betreiben

e Aktive Mitarbeit bei der Planung und Umsetzung von Projekten in der Schule, Einbringen
eigener Ressourcen

o Schule und Offentlichkeit: rollenbewusstses Agieren unter Beriicksichtigung ethischer und
rechtlicher Normen und demokratischer Grundsditze

e Netzwerke zur Schulentwicklung nutzen

e Systemischer blick auf Bildungspolitik und Schulentwicklung unter Beriicksichtigung der
gesellschaftlichen Funktionen der Schule

Die Bewdltigung der Anforderungen in den Handlungsfeldern (professionelle Performanz)
setzt zehn spezifische Professionskompetenzen des Lehrberufs voraus (Krammer et al. 2013,
10-15). Sie sind aus einer transdisziplindren Sicht formuliert; ihr Erwerb wird durch ein
koordiniertes Angebot von Fachwissenschaften und Fachstudien, Fachdidaktik, Bildungs- und
Sozialwissenschaften (inkl. Allgemeine Didaktik) und Berufsstudien sichergestellt:

Kompetenzen fiir den Lehrberuf

1) Kompetenz zur Unterrichtsplanung
Handlungsfelder: A, B, C, D

Die Kompetenz zur Planung und Gestaltung von Unterricht und Lerngelegenheiten umfasst
Wissen, Verstdndnis und Handlungsfdhigkeit in Bezug auf die Auswahl von Lernzielen und die
Wahl von Methoden zur Erreichung der angestrebten Ziele.

Wesentlicher Ausgangspunkt der Planung der Lerngelegenheiten und des Unterrichts bilden
die Interessen, das Vorwissen und die lebensweltlichen Bedingungen der Kinder und
Jugendlichen sowie gesellschaftliche Fragestellungen (Lipowsky, 2009).
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In Wechselwirkung mit den Zielen, Inhalten und den Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen
und Schiiler wéihlen Lehrpersonen angemessene Methoden, um mit der Gestaltung und
Strukturierung des Unterrichts Lernprozesse zu initiieren und zu unterstiitzen (Kénig &
Blémeke, 2009).

Aus der argumentativen Verschréinkung von Sach-, Bedingungs- und Begriindungsanalysen
sowie der Analyse der Méglichkeiten der Schiilerinnen und Schiiler werden Lernziele
abgeleitet und begriindet.

Der Unterricht wird kompetenzorientiert geplant (Klieme et al., 2003). Lehrpersonen kénnen
entsprechende Lehr-Lern-Sequenzen planen, Lernumgebungen, Lehr- und Lernmaterial
entwickeln bzw. gezielt auswdhlen und im Hinblick auf ihre tiefenstrukturelle Wirkung auf die
Lernprozesse lberpriifen.

2) Kompetenz zur Gestaltung eines kompetenzorientierten, verstehensorientierten und
motivierenden Unterrichts

Handlungsfelder: B, D, E

Lehrpersonen kénnen Inhalte und Aufgabenstellungen so darstellen und erkldren, dass die
Denk- und Verstehensprozesse der Schiilerinnen und Schiiler unterstiitzt werden.

Sie gestalten den Unterricht so, dass die Lernenden motiviert werden und sich als kompetent
erleben kénnen. Dies erméglichen Lehrpersonen den Schiilerinnen und Schiilern unter
anderem durch die klare Kommunikation der angestrebten Lernziele und Kompetenzen zur
Selbsteinschdétzung des Fortschritts des eigenen Lernprozesses.

Sie erméglichen den Schiilerinnen und Schiilern die aktive Er- und Verarbeitung des neuen
Wissens in der handelnden Auseinandersetzung mit der sozialen und natiirlichen Umwelt.

Sie kénnen den Unterricht so gestalten, dass gemeinsam Zusammenhdnge erschlossen und
Sinnstiftung ermdéglicht wird. Sie treten authentisch auf, kénnen Inhalte und Fragestellungen
altersgemdss und ansprechend présentieren und erkléren sowie Vorgehensweisen
verstehensorientiert modellieren.

3) Kompetenz zur adaptiven Lernbegleitung und Beratung
Handlungsfelder: A, B, C, E, F

Ausgehend von der Verschiedenheit der Schiilerinnen und Schiiler muss das
Unterrichtsangebot individuell den Nutzungsméglichkeiten der einzelnen Schiilerinnen und
Schiiler angepasst werden und die Nutzung der Angebote individuell unterstiitzt werden
(Helmke, 2009).

Lehrpersonen berlicksichtigen die unterschiedlichen Bediirfnisse, die verschiedenen
Féhigkeiten und Fertigkeiten der Kinder und setzen diese in Bezug zu den Anforderungen der
Bildungsziele. Sie stellen entsprechende spezifische Anregungen und Angebote bereit und
verfligen lber Strategien, um die Lernprozesse der Schiilerinnen und Schiiler anzuregen, zu
begleiten, zu reflektieren und zu evaluieren.

Die Begleitung, Anleitung und Unterstiitzung erfolgen adaptiv, um Lernen in der Zone der
ndchsten Entwicklung zu ermdéglichen, zu férdern und, wo notwendig, einzufordern und
anzuleiten.
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Die Lehrpersonen gehen auf die Bediirfnisse von Kindern und Jugendlichen mit
unterschiedlichem sozialem, sprachlichem und kulturellem Hintergrund ein.

Um allen Kindern zu einer optimalen Férderung und Integration zu verhelfen, stehen sie in
produktivem Kontakt mit den Eltern/Erziehungsberechtigten und pflegen intensiv die
Zusammenarbeit mit Fachpersonen und Fachstellen. Typische Beratungsaufgaben im
Schulalltag umfassen Orientierungsberatung von Eltern und Lernenden (z. B.
Sprachférderung, Ubertritt) und psychosoziale Beratung (z. B. Umgang mit Lernstérungen
oder Mobbing).

Als Dimensionen der Beratungskompetenz werden personale Ressourcen, soziale Kompetenz,
Beratungs-Skills, Fachwissen, Bewdltigungskompetenz und Prozesskompetenzen genannt
(Hertel, 2009; Hertel, Bruder & Schmitz, 2009).

Die Diagnose- und die Fachkompetenz sind notwendige, aber nicht hinreichende
Voraussetzungen flir einen adaptiven Unterricht. Zusdtzlich bedarf es der Bereitschaft der
Lehrperson, sich auf die Lernprozesse und Schwierigkeiten der Lernenden einzulassen, des
Vertrauens in die Fdhigkeit der Lernenden, eigene Losungswege zu entwickeln, und des
Rollenverstindnisses der Lehrperson als Begleiterin und Unterstiitzerin der Lernenden auf
dem Weg zum zunehmend selbstgesteuerten Problemlésen und selbststéndigen
verantwortungsvollen Handeln.

4) Diagnose- und Beurteilungskompetenz
Handlungsfelder: A, B, C, D, E, F

Um Lernprozesse méglichst optimal anzuregen und zu begleiten und die Prozesse und
Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler zu beurteilen, miissen Lehrpersonen das Verstdndnis
ihrer Schiilerinnen und Schiiler erkunden, ihre Lern- und Denkwege verstehen und
Lernergebnisse analysieren (Ingenkamp & Lissmann, 2008).

Voraussetzung fiir die Adaptivitét des Unterrichts und die Adaptivitdt der Unterstiitzung der
Schiilerinnen und Schiiler ist die Diagnose der Lernvoraussetzungen der Schiilerinnen und
Schiiler.

Sie erfordert die Fihigkeit, den Lernstand und die Leistungsféhigkeit der Schiilerinnen und
Schiiler unter Beriicksichtigung unterschiedlicher individueller Bedingungen einzuschétzen
und die Auswahl der Aufgaben und die Form der Unterstiitzung angemessen anpassen zu
kénnen (Hascher, 2003). Sie erlaubt es den Lehrpersonen, Fehler von Schiilerinnen und
Schiilern fiir die Diagnose ihres Verstehensstandes und fiir die Anpassung der Unterstiitzung
zZu nutzen.

Entsprechend griindet die Diagnosekompetenz in bedeutendem Mass auf fachdidaktischen
Kompetenzen, zum Beispiel bei der Beurteilung der Schwierigkeit von Aufgaben (Schrader,
2006,).

Im Fokus der férdernden Beurteilung steht das differenzierte Verstehen des einzelnen Kindes,
des Jugendlichen in seinem Lernen und Leben in der Klasse und in der sozialen und familiéren
Umwelt als Ausgangslage zur Wahl von weiteren pddagogischen Massnahmen und zum
Treffen von Zuweisungsentscheidungen (Terhart, 2011). Entsprechend ist die
Diagnosekompetenz eng verknlipft mit der Kompetenz zur Begleitung und Beratung, da diese
gestlitzt auf empirische Grundlagen zu erfolgen hat.

Die Diagnosekompetenz umfasst auch die Féhigkeit zur strukturierten Beobachtung und
Analyse von Situationen in den Handlungsfeldern des Lehrberufs wie auch die Féhigkeit, sich
Informationen zu beschaffen und diese zu interpretieren, sowie die Féhigkeit zur Analyse und
Synthese (Jung & Frey, 2011).
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Nach Seidel & Prenzel (2007) ist die Fédhigkeit zur «addquaten Wahrnehmung und
Einschdtzung von lernwirksamen Unterrichtsmerkmalen» eine zentrale Kompetenz, um im
Unterricht angemessen handeln zu kénnen. Unterrichtsbezogene Diagnosekompetenz wird
denn auch als Schliissel fiir die Unterrichtsentwicklung bewertet (Schrader, 2011).

5) Erziehungskompetenz
Handlungsfelder: A, B, C, E

Zum Gestalten und Fiihren einer Klassengemeinschaft und zur Férderung der
Persénlichkeitsentwicklung von Schiilerinnen und Schiilern benétigen Lehrpersonen
erzieherische Kompetenzen.

Die Erziehungsarbeit mit Schiilerinnen und Schiilern bezieht sich insbesondere auf Bereiche
der Werteerziehung, den Umgang mit anderen (Sozialkompetenz), die Kompetenzen der
Selbststeuerung (Selbstkompetenz) (vgl. Oser & Heinzer, 2010) sowie Medienkompetenz (vgl.
Moser, 2010).

Die Unterscheidung von Erziehung und Unterricht ist analytischer Art, da Erziehung immer
eingebettet in das Unterrichtsverhalten der Lehrperson erfolgt (Herzog, 2010).

Als Voraussetzung dazu verstehen Lehrpersonen die emotionalen und kognitiven
Bedingungen sowie die soziomoralischen Komponenten von Lernen und Entwicklung im
Kindes- und Jugendalter und kénnen den Unterricht und das Klassenleben entsprechend
gestalten. Sie nehmen sich als Teil einer lernenden Gemeinschaft wahr und kénnen ihre Rolle
der Fiihrung einer Klasse verantwortungsvoll einnehmen.

Sie kénnen eine altersgemdsse Interaktion und Kommunikation mit der Klasse und mit
einzelnen Schiilerinnen und Schiilern gestalten und reflektieren und vermitteln ihnen das
Gefiihl, dass sie als Persénlichkeit angenommen, in ihrer Identitét gestdrkt und mit ihren
Anliegen und Bedlirfnissen ernst genommen werden.

6) Beziehungskompetenz
Handlungsfelder: v. a. A—C und F-H

Lehrpersonen sind dialogféhig und interessiert am Gegenliber und einer wertschdtzenden
und konstruktiven Beziehung mit Schiilerinnen und Schiilern, Erziehungsberechtigten, Team-
und Arbeitskolleginnen und -kollegen, Fachpersonen und Vorgesetzten.

Mit Einfiihlungsvermégen, Offenheit, Transparenz, Echtheit, Flexibilitdt und Humor tragen sie
zu einer respektvollen Beziehung und konstruktiven Zusammenarbeit bei.

Grundlagen bilden die Féhigkeit zur Ubernahme und Koordination sozialer Perspektiven
(Selman, 1980) sowie die moralische Urteilskompetenz (Kohlberg, 1984, Oser, 1992).

Zum Aufbau konstruktiver Beziehungen gehért auch das Wahrnehmen und angemessene
Ansprechen und kultursensitive Bearbeiten von Konflikten.

Lehrpersonen sind verldssliche Personen, welche getroffene Vereinbarungen einhalten und
Verantwortung iibernehmen. Sie begegnen anderen Personen mit Achtung und Respekt. Dies
ermdéglicht den Aufbau einer von Vertrauen geprdgten Beziehung mit Schiilerinnen und
Schiilern, Erziehungsberechtigten sowie Kolleginnen und Kollegen (vgl. LCH, 2008).
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7) Organisationskompetenz
Handlungsfelder: alle

Organisationskompetenz im engeren Sinn ist die Féhigkeit, Zeit, personelle und sachliche
Ressourcen sinnvoll einzuteilen. Der Lehrberuf als Profession Idisst der einzelnen Lehrperson
Handlungsspielraum. Unter Beriicksichtigung von rechtlichen und schulinternen Vorgaben
haben sie jedoch viele unterschiedliche Prozesse, Aufgaben und Projekte mit angemessenem
Aufwand zu planen, zu koordinieren, zu initiieren, zu begleiten und abzuschliessen. Diese
vielfédltigen Organisationsaufgaben reichen von der Planung des Unterrichts liber die
Organisation und Durchfiihrung von Elternabenden bis hin zur Planung von Klassenlagern.

Organisationskompetenz im weiteren Sinn meint die Fdhigkeit, Organisationen und Systeme
zu verstehen und in diesen handeln zu kénnen. Auf einer Makroebene bilden nach Fend
(2006, S. 35) das Bildungssystem (und darin die Volksschule), das politisches System sowie
das Wirtschaftssystem drei zentrale gesellschaftliche Subsysteme. Zwischen diesen
Teilsystemen bestehen Austausch- und Verhandlungsprozesse, die beispielsweise die
Rahmenbedingungen der Schule bestimmen.

Lehrpersonen verstehen Schule als Mehrebenensystem und kennen ihre Méglichkeiten und
ihre Grenzen zur Steuerung der Ebenen dieses Systems. Sie verstehen sich als Akteure in
multideterminierten Handlungsfeldern und kénnen die Bedingungen ihrer Arbeit analysieren
und reflektieren. Sie kennen und beriicksichtigen ethische und rechtliche Normen und
demokratische Grundsdtze. Antinomien im Lehrberuf sind nicht nur als individuelles Problem
aufzufassen —im Rahmen von professionalisierungstheoretischen Prdzisierungen wird
beispielsweise die Widerspriichlichkeit zwischen Férdern und Auslesen als objektives
Handlungsproblem im Lehrberuf anerkannt bzw. bearbeitbar gemacht (Streckeisen, Héinzi &
Hungerbiihler, 2007).

8) Reflexionskompetenz
Handlungsfelder: alle, v. a. G und H

Professionen, zu denen der Lehrberuf gehért, werden nach Shulman (1998) tiber die
folgenden Merkmale definiert: Sie haben (a) die Verpflichtung des Dienstes gegeniiber
anderen, verlangen (b) wissenschaftliches oder theoretisches Verstehen und Wissen;
beziehen sich (c) auf einen Bereich kompetenten Handelns oder kompetenter Praxis; haben
(d) Urteile unter Bedingungen von nicht zu vermeidender Unsicherheit zu féllen und (e) das
Bedliirfnis, in der Interaktion von Theorie und Praxis aus Erfahrung zu lernen; und (f) eine
professionelle Gemeinschaft, die Qualitdt tiberwacht und Wissen aufbaut.

Entsprechend genligt es nach Reusser & Messner (2002) fiir den Aufbau berufsbezogener
Handlungskompetenzen im Lehrberuf nicht, erziehungswissenschaftliche Begriffe und Inhalte
vermittelt zu bekommen. Um den komplexen Handlungsanforderungen und dem «Handeln
unter Druck» gerecht werden zu kénnen, sind «reflexionsintensive, situations- und
fallbezogene» Lehriibungen und Praktika notwendig (S. 295).

Lehrpersonen sollen systematisches Wissenschaftswissen und praktisches Handlungswissen
aufbauen und reflexiv zueinander in Beziehung setzen kénnen. Wichtige Voraussetzung fiir
eine reflexive Praxis ist Begriindungswissen, welches dazu dient, fremdes und eigenes
Handeln zu verstehen sowie Problemldsungen fiir neue berufliche Situationen zu finden
(ebd.).

Der reflexive Zugang zum eigenen Unterricht eréffnet die Mdglichkeit, die eigene Praxis im

Lehrberuf zu erforschen und Schule und Unterricht weiterzuentwickeln (Altrichter & Posch,
2007).
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Voraussetzung fiir die Fédhigkeit zur Reflexion sind die Lern- und Kritikfdhigkeit und die
Reflexionsbereitschaft. Diese beinhalten auch die Auffassung der Professionalisierung als
lebenslanger Prozess, welcher nach der Ausbildung zum Beispiel durch den Besuch von
Weiterbildungsangeboten, die aktive Auseinandersetzung mit Fachliteratur und die Mitarbeit
in professionellen Lerngemeinschaften und Fachteams selbststéndig weitergetrieben wird.

9) Kompetenz im Umgang mit Belastungen
Handlungsfelder: alle, v. a. G und H

Die Komplexitét und Vielfalt der Anforderungen im Lehrberuf und die téglich neuen
Herausforderungen erfordern eine positive Féhigkeit im Umgang mit Belastungen zum Erhalt
einer Balance der Anforderungen im Lehrberuf und der eigenen Ressourcen (Schaarschmidt,
2009).

Dazu gehdrt, dass Lehrpersonen ihre Ressourcen und Féhigkeiten addquat einschétzen und
reflektieren, externe Ressourcen im Umgang mit berufsbezogenen Belastungen kennen und
nutzen und gezielt Erholungspausen einplanen (Klusmann, 2011).

In der Zusammenarbeit mit Schiilerinnen und Schiilern und mit Eltern und Fachpersonen ist es
wichtig, dass sie ihre Emotionen kontrollieren und sachbezogen analysieren und
argumentieren.

Voraussetzung fiir die erfolgreiche Bewdltigung des Berufsalltags ist zudem, dass die
Lehrpersonen eine hohe Flexibilitét und Belastbarkeit aufweisen.

10) Berufsethische Kompetenz
Handlungsfelder: alle

Lehrerinnen und Lehrer miissen wirksam und verantwortungsbewusst handeln. Als Profession
wird ihnen von der Gesellschaft eine zentrale Aufgabe (ibertragen: die nachfolgende
Generation zu bilden und auszubilden.

Ausgestattet mit diesem 6ffentlichen Auftrag und zugehérigen Machtmitteln sowie mit
beruflichen Kompetenzen und Fachautoritdt entsteht ein asymmetrisches Verhdltnis
zwischen erwachsenen Lehrpersonen und heranwachsenden Schiilerinnen und Schiilern.
Damit wird fiir die Berufsausiibung eine Machtkontrolle zwingend. Diese erfolgt teilweise
durch Gesetzesgrundlagen, Schulaufsicht und Personalfiihrung durch Vorgesetzte.

Die Kerntdtigkeiten von Lehrpersonen in der Interaktion mit den Lernenden kénnen jedoch
wirksam und nachhaltig nur ausgeliibt werden, wenn fiir ihre Gestaltung Lehrpersonen eine
grosse Handlungsautonomie haben. Eine auf Vertrauen und Wertschdtzung basierende,
persénliche Arbeitsbeziehung mit den Schiilerinnen und Schiilern der betreuten Klassen muss
aufgebaut werden — und damit wird eine berufsmoralische Kompetenz zwingend nétig (Oser
1998, Zutavern 2011).

Schiilerinnen und Schiilern bzw. — als dahinterstehende «Auftraggeber» — die Eltern miissen
sich darauf verlassen kénnen, dass Lehrerinnen und Lehrer ihren Beruf
verantwortungsbewusst ausiiben. Dazu gehéren aktives Bemiihen um Gerechtigkeit und
Flirsorge gegeniiber den anvertrauten Heranwachsenden sowie deren Schutz vor jeglichen
Formen von Diskriminierung und Benachteiligung.

Rationale Urteilsféhigkeit in moralischen Fragen ist besonders gefordert, da das
Zusammenleben in Schule und Klasse nicht stérungs- und konfliktfrei verlaufen kann.
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Die vielfdltigen 6ffentlichen und pddagogischen Zielsetzungen und daraus folgenden
Berufsaufgaben von Lehrerinnen und Lehrern sind teilweise widerspriichlich, sie kénnen gar
in Dilemmais fiihren. Individuelle Férderung und Selektionsfunktion, Gegenwartsprobleme
und Zukunftsorientierung, persénliche Vertrauensbeziehung und éffentlicher Auftrag,
einzelner Schiiler und Klasse — die unterschiedlichen Bezugsgruppen und die Stellung
zwischen gesellschaftlichem Auftrag und individueller Férderung erfordern immer auch
Werteentscheidungen.

Berufsethische Kompetenz umfasst deshalb auch ein Prozesswissen zur Gestaltung von
Entscheidungsverfahren insbesondere in schwierigen Situationen. Ausgehend von einer
Sensibilitét fiir die Werteaspekte gehéren Wille und Engagement fiir die Federfiihrung in
Konfliktléseprozessen, die Féhigkeit zum Perspektivenwechsel und Verfahrenssicherheit in
der Gestaltung diskursiver Entscheidungswege dazu.

Der Einbezug von Schiilerinnen und Schiilern erfordert zusdtzlich die Berliicksichtigung ihres
Entwicklungsstandes und der sich bietenden Lernméglichkeiten des sozialen Alltags der
Schule (vgl. «Streitschlichterprogramme» oder «Just Communities»).

Zur didaktischen Erschliessung der Texte sind die Studierenden jeweils mit der sechsten der
«Fragen zur Diskussion» im direkten Anschluss an die Originaltexte gebeten, sich Gber das
Handlungsfeld auszutauschen, in dem das Textgeschehen sich abspielt. Die «Vorschlage zur
Beantwortung der Diskussionsfragen zu den Texten» (vgl. Anhang 1) nennen dazu jeweils ein
Handlungsfeld —im Wissen darum, dass in den meisten Texten mehrere Handlungsfelder
angesprochen sind und sich dadurch interessante Gesprache ergeben kdnnen.

Die jeweils siebte der «Fragen zur Diskussion» zielt darauf, die wichtigsten
Professionskompetenzen zu benennen, die im jeweiligen Text besonders zum Tragen
kommen bzw. eingefordert werden. Hier machen die «Vorschlage zur Beantwortung der
Diskussionsfragen zu den Texten» jeweils drei unverbindliche Vorschlage. Die Auswertung
der Umfrage - nach Maoglichkeit mit dem teilweise kostenlosen digitalen Tool «Mentimeter»
(www.mentimeter.com) - férdert die Vielfalt und die unterschiedliche Gewichtung der
angesprochenen Professionskompetenzen zutage.

Ubergeordnetes Ziel ist es, sich anhand der literarischen Texte vertraut zu machen und sich
auseinanderzusetzen mit den Handlungsfeldern und den Kompetenzen, die fiir das
Lehrerinnen- und Lehrerhandeln konstitutiv sind — und dies in Form eines vielseitigen
Austauschs mit offenem Ausgang.

Der folgende Link bzw. QR-Code fiihrt direkt zum vollstandigen Referenzrahmen der PH
Luzern fir die Ausbildung:
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IAB Referenzrahmen-Ausbildung 20150305.docx.pdf
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Nachwort von Philipp Theisohn

Die von Hans-Rudolf Scharer in diesem Lesebuch mit Akribie gesichteten und
zusammengefihrten literarischen Bilder padagogischen Handelns weisen vor allem anderen
auf, dass die Bewahrung von Lehrpersonen nicht allein im Klassenzimmer stattfindet.
Gefordert ist die Trias aus Einfliihlung, Analyse und Entscheidung, das Gespdr fiir die
Moglichkeiten der Anbefohlenen und fiir dasjenige, was sie auf dem Weg dorthin hemmt,
immer dort, wo sich zwischen das Lernen und das Verstehen das Leben schiebt — und das
findet sich eben nur bedingt im Unterricht. Vielmehr begleitet die Begegnung von
Lehrperson und Schilerschaft stets all das, was vor der Tir, im Privaten stattfindet, und es
gibt fiir diesen Sachverhalt vermutlich kaum schénere Illustrationen als jene seltsame
Gemeinschaft, die der junge Lehrer in Christian Hallers Das unaufhaltsame Fliefsen (2017)
mit einer als schwierig geltenden Klasse eingeht. Hier der Padagoge, der mit einer Menge an
— negativen — Vorinformationen die Jugendlichen wahrnimmt; dort eine Ansammlung von
Verrufenen, deren Tun und Wollen einzig darauf angelegt ist, »nach Licken oder Spriingen in
meinem Auftreten [zu suchen], um einzudringen und die Autoritdtsperson, die in Jackett und
gebugelter Hose vor ihnen stand, aufzusprengen« (Haller 2017, 66). Das Festhalten am
Vorsatz, irgendeinen Pfad in das Herz dieser Gruppe zu finden, flihrt den Lehrer nach
anstrengenden Wochen schliesslich zum Erzdhlen zurtick: »Schreib nicht an die Figuren
heran, sondern aus ihnen heraus« — das ist eine poetologische Regel, aber, wie sich hier
zeigt, auch eine padagogische. Wer das Leben seiner Schiiler ausserhalb der Schule zu
erzahlen vermag, der vermag auch zu begreifen, wie sie in der Schule funktionieren. Die
Fahigkeit, Anreize zu setzen, zu motivieren, falsche von richtigen Zielen zu trennen, erwdachst
aus der literarischen Tatigkeit.

Die Affinitat vieler Schweizer Autorinnen und Autoren zum Lehrberuf hat somit nicht nur
etwas Gutes, sondern ist auch aus dieser inneren Verwandtschaft der Tatigkeitsfelder zu
erklaren. Diese besteht auch dann noch fort, wenn der Mensch, der dieses Auslesen und
Auserzahlen Uber Jahrzehnte in Bildungsanstalten eingelibt hat, sein Amt verlasst. Nicht von
ungefahr lasst Tabea Steiner in ihrem bewegenden Romandebiit Balg (2019) den
pensionierten Lehrer Valentin zum Begleiter und Hermeneuten des »Systemsprengers<
Timon werden, dessen prekare Situation erkennen. Tatsachlich avanciert in Steiners Roman
der Lehrer zum Spiegel des »Balgs< Timon. Dort, wo der Schiiler in seiner verstérenden,
mitunter brutalen Gleichgiiltigkeit gegenliber sich selbst wie gegeniliber seiner Umwelt eine
Terra incognita bleibt, wird Valentin zum Seismographen dieser Entwicklung, Giber den die
Geschichte Timons liberhaupt erst erzahlbar wird. (Und entsprechend verwundert es gar
nicht, dass die gesamte Introspektion des Endes dann auch dem Lehrer und nicht dem
Schiiler gehort.)

Was sich aus dem vorliegenden Buch lernen l3sst, ist somit auch die Bedeutung der

Literarisierung flr das rechte Verstandnis des Lehrberufs. Die helvetische Wurzel dieser
Einsicht liegt — wie ohnehin fast alles — bei Gotthelf. In Gotthelfs Zweitling, den Leiden und
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Freuden eines Schulmeisters (1838/39), steht am Beginn der Lebens-, Lern- und
Lehrgeschichte Peter Kasers ein Widerstreit. Kaser, der im Zuge einer Besoldungsreform um
den gerechten Lohn gebrachte Schulmeister zu Gytiwil, wird am Eingang des Romans von
zwei Traumgestalten heimgesucht: einerseits vom Geist eines alten verkannten
Schulmeisters, der Kaser dazu tberreden will, eine Schrift an den Grossen Rat zu
unterschreiben, also eine Klageschrift, in der von den Missstanden und Ungerechtigkeiten
ausfuhrlich Bericht gegeben wird; andererseits von einer Gestalt, die Kaser dazu bringen will,
der Welt zu entsagen, Geistlicher zu werden, dies freilich mit sehr weltlichen Argumenten
bewaffnet, insbesondere einer Hammeschnitte. Der zwischen den beiden Figuren tobende
Kampf wird nicht entschieden, da auf dessen Hohepunkt Kaser glaubt, »erstickt zu sein, und
mir vergingen die Sinne oder vielmehr des Traumes BewuRBtsein“ (Gotthelf 1978, 23).

Der Konflikt zwischen politischer Kampfschrift und geistlicher Predigt bleibt Gber die
gesamten zwei Romanbénde bestehen und findet seine Verankerung dann auch
entsprechend in der Zueignung Peter Kasers an den »hochverehrten Herrn Direktor des
bernischen Schullehrerseminars«. Das Niederschreiben der eigenen Lebenserfahrungen, die
innere wie dullere Vita des Schulmeisters gibt sich dort als Zentrum der Biindelung von
Wissen und sittlichen Kraften zu erkennen. Das mag man mitnehmen, auch fir die Lektiire
von Hans-Rudolf Scharers Lesebuch: Wissen und Sittlichkeit bedingen einander, und die
Beweisflihrung dessen findet sich in der Literatur, bei den erzdhlten Lehrpersonen. Schon bei
Gotthelf befinden sich dabei Wissen und Wissensvermittlung immer im Kampf um einen
Freiraum vom Privaten, um einen Ort, von dem aus das eigene Leben verstandlich wiirde
durch Wissen und an dem nicht — wie sonst — umgekehrt das Wissen durch die privaten
Missverhadltnisse kompromittiert wird. In diesem Kampf, der immer noch tagtaglich
allerorten von Lehrerinnen und Lehrern gefiihrt wird und gefiihrt werden muss, kann dieses
Buch eine Starkung sein und zur Selbstreflexion anleiten. Die Reise, auf die es seine
Leserinnen und Leser schickt, lohnt.
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