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Aufruf Kita-Kindeswohl-im-Blick

Die aktuelle Kita-Padagogik
birgt Risiken fiir Kinder

Seit geraumer Zeit wird die Kita-Betreuung beson-
ders intensiv diskutiert, weil pidagogische Fach-
krifte und Kita-Plitze fiir den quantitativen Ausbau
fehlen. Bei aller Berechtigung dieser Anliegen sollte
der sogenannte Kita-Notstand aber nicht allein auf
einen Mangel an Geld oder Personal reduziert wer-
den. Eine notwendige Auseinandersetzung mit der
inhaltlichen Ausgestaltung der aktuellen Kita-Pida-
gogik erscheint gleichermaflen wichtig. U3-Betreu-
ung, offene Organisationsform, Selbstbildung oder
Partizipation prigen mittlerweile den Umgang mit
Kita-Kindern, ohne dass ein belastbarer Nachweis
tiber die Niitzlichkeit dieser Konzepte vorliegt.

Als Fachleute aus Pidagogik, Psychologie und Psy-
chotherapie erkennen wir in den neuen Konzepten
oder in ihrer Umsetzung grof§e Risiken fiir die see-
lische Gesundheit und Lernfihigkeit der Kinder,
wobei sich die Auswirkungen oft erst mittel- und
langfristig in Schule oder Gesundheitswesen zeigen.
Zunehmend verschaffen sich auch pidagogische
Fachkrifte, die um das Wohl der Kita-Kinder be-
sorgt sind, offentlich Gehor. Die Zeit ist iberreif fiir
eine offene Diskussion der als progressiv deklarier-
ten Kita-Konzepte.

Im vorliegenden Beitrag biindeln wir funf kritische
Perspektiven auf die neue Kita-Praxis. Das Thesen-
papier basiert auf wissenschaftlich begriindeten
Publikationen und soll vielfiltige Aktivititen ansto-
Ben: Internetverdffentlichungen, Vortrige, Argu-
mentationshilfen fiir pidagogische Fachkrifte und
Eltern. Gemeinsam ist diesen Aktivititen die Forde-
rung nach einem entwicklungsdienlichen Umgang
mit Kita-Kindern, nach verinderten Haltungen der
Trigerverantwortlichen und pidagogischen Fach-
krifte, nach einer Korrektur in der wissenschaftli-
chen Kindheitspidagogik und Bildungspolitik zum
Wohl unserer Kinder.

Fiir die Initiative:
Prof. Dr. Veronika Verbeek

www.veronika-verbeek.de

1. Sehr friihe und sehr lange U2-Kita-
Betreuung stresst Kinder

Seit 2013 haben Eltern ab dem ersten Lebensjahr
ihrer Kinder einen Rechtsanspruch auf Kindertages-
betreuung, die Bedarfe steigen. Bei diffusem Bil-
dungsversprechen an die Eltern verbringen Kleinst-
kinder teilweise den ganzen Tag auflerhalb der Fa-
milie. In der Bindungsforschung herrscht Konsens
dartiber, dass sich eine stabile, trennungsresistente
Bindung zu den Eltern frithestens nach 1,5 Jahren
ausgebildet hat. Die Stressforschung bei Krippen-
kindern verweist auf ein extrem erhohtes Stresserle-
ben und Erschépfungsreaktionen. Bei korrekter In-
terpretation empirischer Befunde wird deutlich:
Kinder, die eine Krippe besuchen, sind Kindern, die
keine Krippe besuchen, in ihrer Kompetenzent-
wicklung nicht im Vorteil. Die Motivlage, fiir eine
sehr frithe Betreuung auflerhalb der Familie zu wer-
ben, ist vielleicht eine sozialpolitisch und arbeits-
markepolitisch nachvollziehbare, aber in ihrer Aus-
wirkung keine, die das Kindeswohl beriicksichtigt.

Wir fordern: Eltern sollten iiber die gesundheitli-
chen Risiken und die Herausforderungen fiir die
Eltern-Kind-Bindung bei sehr frithem und sehr
langem Krippenbesuch informiert werden. Politi-
sche Rahmenbedingungen sollten Miittern und
Vitern ermoglichen, gleichstellungsorientiert
ihre Kinder in den ersten beiden Lebensjahren
selbst betreuen zu kénnen oder nur auf kurze,
entwicklungsgemifle Betreuungsangebote hoher
Qualitit zuriickgreifen zu miissen.

2. Einseitige Selbstbildung verspielt
Bildungspotentiale der Kita

Der aktuell praktizierte Selbstbildungsansatz besagt,
dass Kinder sich in der Kita interessengeleitet be-
schiftigen sollen und nicht mehr von pidagogischen
Fachkriften angeleitet werden diirfen. Ausschlief3-
lich selbstgewihlte Beschiftigung als Bildung zu be-
zeichnen ist irrefithrend, denn Kinder brauchen
kompetente Anleitung, um vielfiltige Interessen
und die nétige Anstrengungsbereitschaft fiir erfolg-
reiches Lernen zu entwickeln. Wenn Kinder nur
spontan und situationsbezogen lernen, werden sie
unterfordert und sind schlecht auf die Schule vorbe-



reitet. Hiuslich bedingte Bildungsunterschiede wer-
den so schon vor der Einschulung vergroflert state
verringert.

Wir fordern: In der Kita sollen nicht nur freie
Formen des Spielens und Lernens, sondern be-
sonders bei ilteren Kindern regelmifige lernziel-
orientierte Aktivititen ihren festen Platz haben.
Es sind vor allem die angeleiteten Beschiftigun-
gen, die Grundkompetenzen vor dem Schulein-
tritt einiiben lassen, kindliche Interessen erwei-
tern und Lernen in heterogenen Gruppen ermog-
lichen.

3. Falsch verstandene Partizipation
iiberfordert Kinder

Erziehung zur Selbststindigkeit macht Kinder von
Jahr zu Jahr urteilsfahiger und handlungskompeten-
ter. Falsch verstandene Partizipation zeigt sich je-
doch, wenn man von Kindern Entscheidungen ab-
verlangt, ohne ihr Alter zu beriicksichtigen, Alltags-
routinen wie das Essen, den Toilettengang oder
Schlafenszeiten immer wieder neu aushandelt oder
Aktivititen mit Fragen nach Befindlichkeiten zerre-
det. Erwachsene ordnen sich Kindern dann unter,
werten ihren Wissensvorsprung als ,Adultismus* ab,
letztendlich tiberfordern sie Kinder mit Verantwor-
tung. Durch ibertriebene Partizipation werden
Kinder nicht gestirkt, sondern verwohnt. Dieser Er-
ziechungsstil fithre langfristig zu Selbstiiberschit-
zung, problematischem Sozialverhalten und niedri-
ger Leistungsfihigkeit.

Wir fordern: Kinder sollen in Abhingigkeit von
ihrer Urteilsfihigkeit an Entscheidungen beteiligt
werden. Die Orientierung an den Interessen von
Kindern soll aber nie dazu fithren, dass pidagogi-
sche Fachkrifte fachlich begriindete Entschei-
dungen zum Wohle des Kindes nicht umsetzen.
Die haltgebende Autoritit von pidagogischen
Fachkriften gegeniiber Kindern muss als bedeut-
sam fiir die kindliche Entwicklung gewiirdigt
werden.

4, Einseitige Starkenorientierung
provoziert Verhaltensauffalligkeiten

Es gehort zu einer verantwortungsvollen Erzie-
hungshaltung, jedes Kind mit seinen Stirken und

Schwichen wahrzunehmen. Die aktuelle Kita-Pida-
gogik verlangt jedoch, dass pidagogische Fachkrifte
ausschliefflich Stirken von Kindern beriicksichti-
gen. Die Betrachtung von Entwicklungsproblemen
wird als Defizitorientierung abgewertet. Dabei gilt:
Probleme sind leicht zu beheben, wenn man sie frith
erkennt. Blendet man sie allerdings jahrelang aus,
werden daraus umfassende Verhaltensstorungen.
Mit Blick auf die psychische Gesundheit von Kin-
dern ist es fahrlissig, ausgerechnet in der Kita Lern-
und Entwicklungsbedarfe zu tabuisieren. Resilienz
entsteht nicht durch die Vermeidung negativer
Emotionen, sondern durch ihre Bewiltigung.

Wir fordern: Statt die Analyse von Lernbedarfen
und Entwicklungsdefiziten bei Kindern abzuwer-
ten, miissen pidagogische Fachkrifte den Forder-
bedarf von Kindern erkennen und friih erziche-
risch handeln. Als Verantwortliche fiir das Kin-
deswohl ist es ihre Aufgabe, Entwicklungsforde-
rung auch im Rahmen der Kita umzusetzen. Bei
Fehlverhalten von Kindern miissen pidagogische
Fachkrifte Grenzen setzen diirfen.

5. Erziehungsprobleme werden
psychiatrisiert und medikalisiert

Unter Psychotherapeuten ist klar: Viele der Prob-
leme, mit denen Kinder heute vorgestellt werden,
sind die Auswirkungen fehlender oder misslungener
Erziehung. Voreilig gibt man heute Erziehungs-
probleme, die Eltern und pidagogische Fachkrifte
aus Unwissenheit, Ideologisierung, Angstlichkeit
oder Bequemlichkeit nichtlsen, als ,,Stérungen® an
Psychologie und Psychiatrie weiter. Kinder sollen
dann behandelt, wiederhergestellt, letztendlich re-
pariert werden — um den Preis verlorener Entwick-
lungszeit, Leid fiir die Kinder und einer ithnen im-
mer anhaftenden Etikettierung als psychisch krank.

Wir fordern: Pidagogischen Fachkriften sollte
die priventive Wirkung von Erziehung und For-
derung als wesentlicher Beitrag zur psychischen
Gesundheit von Kindern bewusstwerden. So kon-
nen sie durch individuelle Férderung und Eltern-
beratung einer Etikettierung von Kindern durch
unzulingliche Diagnosen entgegenwirken.
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Wissenschaftliche Nachweise

Seit der Publikation des Aufrufs , Kita-Kindeswohl-
im-Blick® im August 2024 sind auf der Homepage
https://www.veronika-verbeek.de/kita-kindeswohl-
im-blick bereits wissenschaftliche Beziige kommu-
niziert. Wie sich in der Rezeption des Aufrufs zeigte,
konnte die wissenschaftliche Begriindung auf diese
Weise allerdings nicht zufriedenstellend dargestellt
werden. Deshalb werden in der vorliegenden, erwei-
terten Version vom 20. Mirz 2025 nun die wissen-
schaftlichen Nachweise zu den fiinf Thesen und den
Kernaussagen im Aufruf ,Kita-Kindeswohl-im-
Blick® erginzt. Die Zuordnung von wissenschaftli-
cher Literatur zu den Themenaspekten des Thesen-
papiers erfolgt summarisch. Sie soll die wissen-
schaftliche Begriindung hinreichend transparent
machen, ohne dabei vollstindig zu sein. Die Litera-
turbeztige umreiflen die Entwicklungen der letzten
20 Jahre und beziehen sich aufgrund der schwieri-
gen Vergleichbarkeit mit anderen Lindern vorran-
gig auf nationale Verdffentlichungen. Die Thesen 2,
3 und 4, nicht allerdings die Thesen 1 und 5 des
Aufrufs sind bereits in einzelnen Kapiteln meines
Buchs ,Die neue Kindheitspidagogik: Chancen, Ri-
siken, Irrwege® (Kohlhammer, 2024) inhaltlich aus-
gearbeitet, worauf an entsprechender Stelle verwie-
sen wird. Eine von dieser Publikation unabhingige,
ausfithrliche wissenschaftliche Ausarbeitung des
Aufrufs ,Kita-Kindeswohl-im-Blick® erfolgt Mitte
2025 in einer psychologischen Fachzeitschrift, ein
Fachbuch fiir pidagogische Fachkrifte und Eltern
ist in Vorbereitung.

Referenzen zu These 1:
Sehr friihe und sehr lange
U2-Kita-Betreuung stresst Kinder

These 1 kritisiert eine sehr frithe und sehr lange Be-
treuung von Kindern unter zwei Jahren. In den Ver-
lautbarungen um den Ausbau der U2-Betreuung
werden Bildungsanregungen fiir sehr kleine Kinder
tiberschitzt und die Bedeutung der Eltern-Kind-
Bindung als wichtiger Resilienzfaktor fiir psychische
Gesundheit sowie das Stresspotential fiir Kinder un-
terschitze. Davon unbenommen sind sozialpoliti-
sche Motive bei Kindern geringer sozial-emotiona-
ler Unterstiitzung und Versorgung in der Familie.
Ergebnisse aus der U2-Forschung lassen sich nicht

uneingeschrinke auf die U2-Betreuung tibertragen.
Es wird eine gleichstellungsorientierte Elternzeit in
den ersten beiden Lebensjahren eines Kindes als po-
litische Zielsetzung herausgestellt.

Keine oder unklare institutionelle Bildungs-
effekte bei unter Zweijahrigen

|| historische Beziige und aktuelle Daten W Berth, F.
& Grgic, M. (2020): Wie kam die Bildung in die
Krippe? Frithe Kindertagesbetreuung im Spiegel
von Wissenschaften, Recht und individuellen Ein-
stellungen in Westdeutschland seit den 1960er-
Jahren. In I. van Ackeren, H. Bremer, F. Kessl,
H.C. Koller, N. Pfaff, C. Rotter, D. Klein & U.
Salaschek (Hrsg.), Bewegungen. Beitrige zum 26.
Kongress der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft (S. 447-460). Verlag Barbara
Budrich. P> Statista (2023). Europiische Union:
Anteil der Kinder im Alter unter drei Jahren (U3)
in formaler Kinderbetreuung (Betreuungsquote),
aufgeschliisselt nach Mitgliedstaaten im Jahr 2023.
https://de.statista.com/statistik/daten/stu-
die/1129311/umfrage/betreuungsquote-von-klein-
kindern-in-der-europaeischen-union-eu/ || metho-
dische Standards: W Rost, D.H. (2022). Interpreta-
tion und Bewertung pidagogisch-psychologischer
Studien: Eine Einfithrung. Verlag Julius Klink-
hardt. || Zusammenfassung der internationalen Stu-
dien mit Nulleffekten, marginalen positiven, aber
auch negativen Bildungseffekten: B> Belsky, J.
(2010). Frithe Tagesbetreuung von Kindern und
die Entwicklung bis zur Adoleszenz: Schliisseler-
gebnisse der NICHD-Studie tiber frithe Tagesbe-
treuung. In F. Becker-Stoll, J. Berkic, B. Kalicki
(Hrsg.), Bildungsqualitit fiir Kinder in den ersten
drei Jahren (S. 74-82). Cornelsen. P> Bensel, J. &
Haug-Schnabel, G. (2018). Aussagen der For-
schung zu den Effekten institutioneller Betreuung
in den ersten Lebensjahren auf die Entwicklung
des Kindes. Expertise im Auftrag der Sophie von
Liechtenstein Stiftung, Schaan/Liechtenstein.
heeps://www.verhaltensbiologie.com/publizie-
ren/fachartikel/PDF/KD59.pdf P Holl, ]., Vida-
lon, T., Wichmann, J. & Taubner, S. (2020). Die
Folgen institutioneller Krippenbetreuung auf die
kindliche Entwicklung — ein systematisches Re-
view. Forum der Psychoanalyse: Zeitschrift fiir Psy-
chodynamische Theorie und Praxis, 36(4), 403-
423. > Behncke, B., Geist, G., Israel, A. et al.



(2021). Nochmals: Uber Krippenbetreuung. Fo-
rum der Psychoanalyse: Zeitschrift fiir Psycho-dy-
namische Theorie und Praxis, 37(2), 201-216.

P Textor, M.R. (2021). Die "NICHD study of
carly child care” - ein Uberblick. hteps://www.kin-
dergartenpaedagogik.de/fachartikel/qualitaet-und-
qualitaetssicherung/qualitaet-standards-forderun-
gen-studien/die-nichd-study-of-early-child-care-
ein-ueberblick P> Kluczniok, K., Grad, T., Schnei-
der, M. & Faas, S. (2024). Expertise ,Auswirkun-
gen von Kindertagesbetreuung auf die kindliche
Entwicklung®. heeps://www.fruche-chan-
cen.de/fileadmin/user_upload/PDF-Dateien/Ex-
pertisen_und_Studien/Expertise_Auswirkun-
gen_von_Kindertagesbetreuung_auf_die_kindli-
che_Entwicklung_p%C3%A4dquis.pdf » Hor-
nung, C., Kaufmann, L. M., Ottenbacher, M.,
Weth, C., Wollschliger, R., Ugen, S. & Fischbach,
A. (2023). Early childhood education and care in
Luxembourg. Attendance and associations with
early learning performance. Luxembourg Centre
for Educational Testing (LUCET).
DOI:10.48746/cpstanalpha2023pr || national
keine Krippeneffekte: W Tietze, W., Becker-Stoll,
E., Bensel, J., Eckhardt, A. G., Haug-Schnabel, G.,
Kalicki, B., Keller, H., Leyendecker, B. (Hrsg.).
(2013). NUBBEK — Nationale Untersuchung zur
Bildung, Betreuung und Erziehung in der frithen
Kindheit. verlag das netz. || methodisch fragwiirdige
Studien, Auswertungen, Ubertriige, einige Beispiele:
P Fritschi, T. & Oesch, T. (2008). Volkswirt-
schaftlicher Nutzen von frithkindlicher Bildung in
Deutschland - Kurzfassung - Eine skonomische
Bewertung langfristiger Bildungseffekte bei Krip-
penkindern. Bertelsmann Stiftung. P> Bach, M.,
Koebe, J. & Peter, F. (2018). Friiher Kita-Besuch
beeinflusst Personlichkeitseigenschaften bis ins Ju-
gendalter. Deutsches Institut fiir Wirtschaftsfor-
schung (DIW), 85(15), 289-297. || kompetensatori-
sche Wirkung bei Kindern mit ungiinstigen Voraus-
setzungen an sprachlicher, kognitiver und / oder so-
zial-emotionaler familidrer Unterstiitzung, in Bezug
auf Bindung fiir die Dauer der Kita: P Eckstein-
Madry, T. & Ahnert, L. (2016). Kinder aus sozial
benachteiligten Familien. Wie Bindungsdefizit und
Verhaltensauffilligkeiten durch KiTa-Betreuung
beeinflusst werden. Familiendynamik, 41(4), 304
311. || geringe Giite der Krippenbetrenung: W
Tietze, W., Lee, H.-]., Bensel, ]., Haug-Schnabel,

G., Aselmeier, M. & Egert, F. (2013). Pddagogi-
sche Qualitit in Kindertageseinrichtungen und
Kindertagespflegestellen. In W. Tietze, F. Becker-
Stoll, J. Bensel, A.G. Eckhardt, G. Haug-Schnabel,
B. Kalicki, H. Keller, & B. Leyendecker (Hrsg.),
NUBBEK — Nationale Untersuchung zur Bil-
dung, Betreuung und Erzichung in der frithen
Kindheit (S. 69-87). verlag das netz.

Unterschéatzte Bedeutung der frithen Eltern-
Kind-Bindung als Resilienzfaktor

|| Bindungstheorie: > Bowlby, ]. (2024). Bindung
als sichere Basis. Grundlagen und Anwendung der
Bindungstheorie. Ernst Reinhardt Verlag. P> Ains-
worth, M.D.S., Blehar, M.C., Waters, E., & Wall, S.
(1978). Patterns of attachment: A psychological study
of the strange situation. Erlbaum. || Zusammenfas-
sung der Befunde zur Bindungstheorie u.v.m. bei:
Siegler, R., DeLoache, J. & Eisenberg, N. (Hrsg.).
(2016). Entwicklungspsychologie im Kindes- und
Jugendalter. Elsevier. P> Brisch, K.-H. (2014). Kin-
dergartenalter. Bindungspsychotherapie - Bindungs-
basierte Beratung und Therapie. Klett-Cotta || Sz~
fen der Bindungsentwicklung zwischen Eltern und
Kind bis 2 Jahre W Lohaus, A. & Vierhaus, M.
(2013). Entwicklungspsychologie des Kindes- und
Jugendalters. Springer (S. 99). || Objektpermanenz:
P Piaget, ]. (1996). Das Erwachen der Intelligenz
beim Kind. Klett-Cotta. P Kavsek, M. (2019).
Grundlegende kognitive Entwicklungsprozesse:
Objektwahrnehmung. In B. Kracke & P. Noack,
Peter (Hrsg.), Handbuch Entwicklungs- und Erzie-
hungspsychologie (S. 3-26). Springer. B> Pitzold,
W. & Liszkowski, U. (2019). Pupillometry reveals
communication-induced object expectations in 12-
but not 8-month-old infants. Developmental Sci-
ence, 22(6), €12832. P Mayer, M. & Liszkowski, U.
(2025). Out of sight, not out of mind: New pupil-
lometric evidence on object permanence in a sample
of 10- and 12-month-old German infants. Journal of
Experimental Child Psychology, 249, 106060.

|| zur langfristigen Entwicklung der Bindung und Er-
weiterung von Bindungspersonen: W Grossmann,
Karin & Grossmann, Klaus (2020). Bindungen -
das Gefiige psychischer Sicherheit. Klett-Cotta. P
Ahnert, L. (2020). Wieviel Mutter braucht ein
Kind? Uber Bindung, Bildung und Betreuung in
den ersten Lebensjahren. Beltz. || weitere Referen-
zen: P Gesellschaft fiir frithkindliche Bindung e.V.
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(2024). Homepage. hteps://fruche-bindung.de »
Gute erste Kinderjahre (2024). Homepage.
hteps://gute-erste-kinderjahre.de

Unterschatzte Stressbelastung

|| Grundlagen zu Stressoren, Stressbewdiltigung und
gesundheitliche Nachteile w.v.m.: W Ernst , G.,
Franke, A. & Franzkowiak, P. (2022). Stress und
Stressbewiltigung. DOI1:10.17623/BZGA:Q4-
1118-2.0 || historische Beziige DDR: B> Robertson,
James & Robertson, Joyce (1975). Reaktionen
kleiner Kinder auf kurzfristige Trennung von der
Mutter im Lichte neuer Beobachtungen. Psyche,
29(7), 626-664. || Studien und Metaanalysen bei
Krippenkindern: W Vermeer, H.]. & IJzendoorn,
M.H. van (2006). Children’s elevated cortisol lev-
els at daycare: a review and meta-analysis. Early
Childhood Research Quarterly, 21(3), 390-401. p
Sumner, M.M, Bernard, K. & Dozier, M. (2010).
Young children’s full-day pattterns of cortisol pro-
duction on child care days. Archives of pediatrics
& adolescent medicine, 164(6), 567-571. B> Berry,
D., Blair, C., Ursache, A., Willoughby, M.,
Granger, D. A., Garrett-Peters, P., Mills-Koonce,
W. R., Vernon-Feagans, L. & Bratsch, M. (2014).
Child care and resting cortisol across early child-
hood: Context matters. Developmental Psycho-
logy, 50(2), 514-525 B Drugli, M.B., Solheim, E.,
Lydersen, S., Moe, V., Smith, L. & Berg-Nielsen,
S. (2017). Elevated cortisol levels in Norwegian
toddlers in childcare. Early Child Development
and Care, 188(12),1-12. » Maurer, M.H. (2020).
Stress im Kleinkindalter durch Fremdbetreuung.
Psychotherapie, 25(2), 39-42. B Ahnert, L., Eck-
stein-Madry, T., Piskernik, B., Porges, S.W. &
Lamb, M.E. (2021). Infants’ stress responses and
protest behaviors at childcare entry and the role of
care providers. Developmental Psychobiology
63(6), 1-10. DOI: 10.1002/dev.22156 P> Ahnert,
L., Eckstein-Madry, T., Datler, W., Deichmann,
F. & Piskernik, B. (2022). Stress during transition
from home to public childcare. Applied Develop-
mental Science, 27(4), 320-335. B Viernickel, S.,

Dreyer, R., Stammer, K., Vestring, L., Wicland, U.

& Wiens, E. (2018). Stimulation oder Stress?

Wohlbefinden von Kindern im zweiten und drit-
ten Lebensjahr in Kindertageseinrichtungen. Ber-
lin: Institut fiir angewandte Forschung Berlin e.V.

hetps://www.ash-berlin.eu/fileadmin/Daten/For-
schung/5_Projekte/StimtS/ifaf_stimes_ergeb-
nisse_web.pdf » Uberlastung, Stress und Er-
schopfung in vielen Kitas: Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftler schlagen Alarm und fordern
die Politik zum schnellen Handeln auf (2024).
hteps://www.ash-berlin.eu/fileadmin/Da-
ten/News/2024/2024_08 27 Auf-
ruf_aus_der_Wissenschaft_zur_Kitakrise.pdf (aller-
dings nur mit Fachkriftemangel begriindet) || Rolle
von Korperberiihrungen zwischen Eltern und Kind
fiir Bindung und Stressreduktion, Metaanalysen:

» Scadiffe, N., Casavant, S., Vittner, D. & Cong,
X. (2019) Oxytocin and early parent-infant inter-
actions: A systematic review. International Journal
of Nursing Sciences, 6(4), 445-453. B> Shorey, S.,
Asurlekar, R.A., Chua, J.S. & Lim, L.H. (2023).
Influence of oxytocin on parenting behaviors and
parent-child bonding: A systematic review. Develo-
pmental Psychobiology, 65(2):¢22359.
DOI:10.1002/dev.22359.

Risikofaktor fiir die kurz- und langfristige
sozial-emotionale Entwicklung bei sehr frii-
her und sehr langer U2-Betreuung

|| Uberblicksarbeiten: W Kluczniok, K., Grad, T.,
Schneider, M. & Faas, S. (2024). Expertise ,Aus-
wirkungen von Kindertagesbetreuung auf die kind-
liche Entwicklung®. hteps://www.fruehe-chan-
cen.de/fileadmin/user_upload/PDF-Dateien/Ex-
pertisen_und_Studien/Expertise_Auswirkun-
gen_von_Kindertagesbetreuung_auf_ die_kindli-
che_Entwicklung p%C3%A4dquis.pdf P Rois-
man, G. [. (2009). Early family and child-care an-
tecedents of awakening cortisol levels in adoles-
cence. Child Development, 80(3), 907-920. P
Baker, M, Gruber, J. & Milligan, K. (2019). The
long-run impacts of a universal child care program.
American Economic Journal, 11(3), 1-26. P
Schulz, W., Bothe, T & Hahlweg, K. (2020). Aus-
wirkungen auf8erfamilidrer frithkindlicher Betreu-
ung auf die Entwicklung psychischer Auffilligkei-
ten, Risikoverhaltens und schulischer Leistung im
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Terne, L. & Spitzer, C. (2023). Bindung und seeli-
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Kolmers (25.06.1913 - 29.08.1991) unter beson-
derer Berticksichtigung ihrer Beitrdge zum Kinder-
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diatrie und Jugendmedizin (DGSP]) zu Qualitits-
kriterien institutioneller Betreuung von Kindern
unter 3 Jahren (Krippen). hteps://www.kindergar-
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und Erziehern: Ergebnisse einer Fragebogenstudie
(Abschlussbericht). Katholische Hochschule Nord-
rhein-Westfalen P> Viernickel, S. & Voss, A.
(2013). STEGE. Strukturqualitit und Erzieher_in-
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ung Publikation_ CC_final 01.pdf || Kritische Be-
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und der Auswirkungen auf Kinder: W Jeon, L.,
Buettner, C.K. & Snyder, A.R. (2014). Pathways
from teacher depression and child-care quality to
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» Hédervari-Heller, E. & Antunes, E.M. (2017).
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emotionale Entwicklung. Heilpidagogische For-

schung, 40(2), 77-86.

Bedeutung der Vater-Kind-Bindung und
gleichstellungsorientierte Elternzeit

» Ahnert, L. (2023). Auf die Viter kommt es an:
Wie ihr Denken, Fiithlen und Handeln unsere Kin-
der von Anfang an prigen. Ullstein. P Brandes, C.
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Psychologie, 49(6), 18-23.

Referenzen zu These 2:
Einseitige Selbstbildung verspielt
Bildungspotentiale in der Kita

Eine erste ausftihrliche Darstellung mit Literaturbe-
ziigen erfolgte in Kapitel 6, Selbsthildung: Besserler-
nen oder Bildungsromantik? in: ,Die neue Kindheits-
pidagogik. Chancen, Risiken, Irrwege®. In These 2
geht es um die Nachteile eines einseitigen Verstind-
nisses von Bildung in der Kita, das durch Selbstbe-
stimmung und Freiwilligkeit geprigt ist und auch
bei dlteren Kita-Kindern nachweislich wirksames
angeleitetes Lernen abwertet.

Kritik am ausufernden Bildungsbegriff

» Grell, F. (2010). Uber die (Un-)Maglichkeit,
Fritherziehung durch Selbstbildung zu ersetzen.
Zeitschrift fur Piddagogik, 56(2), 154-167. B Kro-
nig, F.K. (2018). Selbstbildung. In F.K. Kronig
(Hrsg.), Kritisches Glossar der Kindheitspiddagogik
(S. 187-189). Beltz. P Liessmann, K.P. (2019).
Und erlése uns von dem Ubel. Bildung als sikula-
risierte Religion. In K.P. Liessmann, Bildung als
Provokation (S. 36-43). Piper. P> Liessmann, K.P.

(2019). Verinderung durch Bildung? Uber eine
thetorische Figur. In K.P. Liessmann, Bildung als
Provokation (S. 67-80). Piper. || im Uberblick:

» Vogel, P. (2019). Grundbegriffe der Erziehungs-
und Bildungswissenschaft. utb. P> Sauerbrey, U.
(2021). Erziehung als Zusammenwirken unter-
schiedlicher Titigkeiten. Eine Reformulierung des
pidagogischen Grundproblems jenseits von Frei-
heit und Zwang — mit einem Seitenblick auf die
Pidagogik der frithen Kindheit. In U. Binder & F.
Kronig (Hrsg.), Paradoxien (in) der Padagogik (S.
264-283). Beltz.

Selbstbildung als dominantes Bildungsver-
sténdnis in der Kita

|| Bildungspliine: Deutscher Bildungsserver (2023).
Bildungspline der Bundeslinder fiir die frithe Bil-
dung in Kindertageseinrichtungen.
hteps://www.bildungsserver.de/bildungsplaene-
fuer-kitas-2027-de.heml || Studien: > Schmidt, T.
& Smidt, W. (2015). Wie werden Kinder im Kinder-
garten am besten geférdert? Orientierungen frithpi-
dagogischer Fachkrifte im Spannungsfeld zwischen
Selbstbildung und Instruktion. Empirische Padago-
gik, 29(3), 393—414. P> Schmidt, T. & Smidt, W.
(2021). Selbstbildung, Ko-Konstruktion oder In-
struktion? Orientierungen von Erzieherinnen und
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im Kindergarten. Zeitschrift fiir Padagogik, 67(2),
251-270. > Mackowiak, K., Kithnauer, C., Bud-
nik, L. & Mais, M. (2022). Bildungsverstindnis
von pidagogischen Fachkriften in Kitas. Ergeb-
nisse aus dem KoAkiK-Projekt. Frithe Bildung,
11(3), 140-147. || Missverstindnisse einer konstruk-
tivistischen Didaktik P Reinmann-Rothmeier, G.
(2003). Vom selbstgesteuerten zum selbstbestimm-
ten Lernen. Sieben Denkanstéfle und ein Plidoyer
fur eine konstruktivistische Haltung. Padagogik,
55(5), 10-13. B Verbeek, V. (2020). Bildungs-
und Lerngeschichten in der Kindertagesstitte: Kri-
tik einer Methode. Padagogische Rundschau,
74(2), 185-194. || Grenzen bei Fachkriften: W Pe-
ters, S., Holtge, L., Buchholz, J., Hartmann, U.,
Ehm, J.H. & Hasselhorn, M. (2021). Wie

sind die Kenntnisse pidagogischer Fachkrifte zu
Diagnostik und Férderung einzuschitzen?

Frithe Bildung, 10(1), 39-48. B Verbeck, V.
(2025). Sind Erzieherinnen und Erzicher klug ge-



nug fir die kognitiven Anforderungen in Ausbil-
dung und Beruf? Intelligenztestergebnisse im Kon-
text von Berufseignung. Pidagogische Rundschau,

Vorteile durch Einbezug kompetenzfordern-
der Aktivitaten in der Kita

|| Grundlagen zur kognitiven Entwicklung und zum
Lernen: W Siegler, R., Saffran, J. R., Gershoff, G.T.
& Eisenberg, N. (2016). Entwicklungspsychologie
im Kinder- und Jugendalter. Berlin: Springer. Ka-
pitel 8: Intelligenz und schulische Leistungen (S.
319-362). B Hasselhorn, M. & Gold, A. (2022).
Pidagogische Psychologie. Erfolgreiches Lernen
und Lehren. Kohlhammer. P> Textor, M.R.
(2009). Drei Formen der Bildung. In M.R. Textor
& A. Bostelmann (Hrsg.), Das Kita-Handbuch.
heeps://www.kindergartenpaedagogik.de/facharti-
kel/bildung-erziehung-betreuung/2028/ || Vorteile
strukturierter Lernsettings im Kontext Schule nachge-
wiesen: P Hattie, J. (2013). Lernen sichtbar ma-
chen. Schneider Verlag Hohengehren. B Hattie, J.
(2024). Visible Learning 2.0. Schneider Verlag
Hohengehren. || im Kontext Kita sebr exemplarisch

fiir wirkbasierte Forderprogramme: W Petermann, F.
& Gust, N. (2016). Emotionale Kompetenzen im
Vorschulalter fordern. Das EMK-Forderpro-
gramm. Gottingen: Hogrefe. > Petermann, F.,
Natzke, H., Gerken, N. & Walter, H. (2016). Ver-
haltenstraing fur Schulanfinger. Ein Programm zur
Forderung emotionaler und sozialer Kompetenzen.
Hogrefe. B Kiispert, P. & Schneider, W. (2018).
Héren, lauschen, lernen - Anleitung und Arbeits-
material: Sprachspiele fiir Kinder im Vorschulalter
- Wiirzburger Trainingsprogramm zur Vorberei-
tung auf den Erwerb der Schriftsprache. Vanden-
hoeck & Ruprecht. P Krowatschek, D. & Alb-
recht, S. (2013). Marburger Konzentrationstrai-
ning (MKT) fiir Kindergarten, Vorschule und Ein-
gangsstufe. borgmann. > Ennemoser, M. &
Krajewski, K. (2020). Pidagogisch-psychologische
Lernférderung im Kindergarten- und Einschu-
lungsalter. In E. Wild & J. Maller (Hrsg.), Padago-
gische Psychologie (S. 377-404). Springer. » Ehm,
J.H. & Hasselhorn, M. (2017). Kompensatorische
Zusatzforderung zur Erhthung der Schulbereit-
schaft. In U. Hartmann, M. Hasselhorn & A. Gold
(Hrsg.), Entwicklungsverliufe verstehen — Indivi-

duelle Forderung wirksam gestalten. Forschungser-
gebnisse des Frankfurter IDeA-Zentrums (S. 295-
311). Stuttgart: Kohlhammer. P> Smide, W. &
Schmidt, T. (2018). Kompensatorische Forderung
,unter der Hand". Eine Untersuchung frithpiddago-
gischer Bildungsprogramme des Bundes. Zeit-
schrift fiir Sozialpidagogik, 16(2), 168-187.

|| Scaffolding zum Aufbau selbstregulierten Lernens in
der Kita: W Merget-Kullmann, M., Wende, M. &
Perels, F. (2007). Ein Programm zur Foérderung
selbstregulativer Kompetenzen von Erzicherinnen
und Kindern im Vorschulalter. In M. Landmann
& B. Schmitz (Hrsg.), Selbstregulation erfolgreich
fordern. Praxisnahe Trainingsprogramme fiir effek-
tives Lernen (S. 232-250). Kohlhammer. P> Perels,
F. (2009). Mit Kindern lernen lernen. Selbstregu-
liertes Lernen im Kindergarten anleiten. Vanden-
hoeck & Ruprecht. P> Griineisen, L., Dorren-
bacher-Ulrich, L. & Perels, F. (2023). Differential
development in trainability of self-regulatory abili-
ties among preschoolers. Acta Psychologica, 232,
DOI:10.1016/j.actpsy.2022.103802. || Grofie Be-
deutung der Lernforderung fiir Eltern: W Honig,
M.-S., Joos, M. & Schreiber, N. (2004). Was ist
ein guter Kindergarten? Theoretische und empiri-
sche Analysen zum Qualititsbegriff in der Pidago-
gik. Juventa. P Nentwig-Gesemann, 1. & Hur-
maci, A. (2020). KiTa-Qualitit aus der Perspektive
von Eltern. Bertelsmann Stiftung.

Gefahr der Reproduktion sozialer Ungleich-
heit bei offenen Lernsettings

|| offene Arbeit allgemein: Flimig, K. & Schulz, M.
(2021). Das Konzept der offenen Arbeit. In U.
Sauerbrey, T. Schmidt & W. Smidt (Hrsg.), Frith-
pidagogische Handlungskonzepte. Eine kritische
Bestandsaufnahme (S. 237-256). Waxmann.

|| im Kontext Schule empirisch belegt: B> Steinig,
Wolfgang / Betzel, Dirk / Geider, Franz Josef /
Herbold, Andreas (2009): Schreiben von Kindern
im diachronen Vergleich. Waxmann. P> El-
Matfaalani, A. (2023). Mythos Bildung. Die unge-
rechte Gesellschaft, ihr Bildungssystem und seine
Zukunft. Kiepenheuer & Witsch. || im Kontext
Kita: W Griineisen, L., Dérrenbacher-Ulrich, L. &
Perels, F. (2023). Differential development in
trainability of self-regulatory abilities among pre-
schoolers. Acta Psychologica, 232,
DOI:10.1016/j.actpsy.2022.103802.



Referenzen zu These 3:
Falsch verstandene Partizipation
uberfordert Kinder

Eine erste ausfithrliche Darstellung mit Literatur-
beziigen erfolgte in Kapitel 8, Partizipation: Mitbe-
stimmung oder Uberforderung? in: ,Die neue Kind-
heitspidagogik. Chancen, Risiken, Irrwege®. Die
Kritik in These 3 bezieht sich nicht auf Partizipation
an sich, sondern auf verfrithte Partizipations- und
Autonomieanforderungen an das Kind. Weitere
Analysen zu diesem Themenfeld sind in Vorberei-
tung.

Grundlagen der kognitiven und moralischen
Entwicklung

> Siegler, R., DeLoache, ]. & Eisenberg, N. (Hrsg.).
(2016). Entwicklungspsychologie im Kindes- und Ju-
gendalter. Elsevier. P> Textor, M.R. (1999). Lew
Wygotski - entdeckt fur die Kindergartenpidago-
gik. In M.R. Textor & A. Bostelmann (Hrsg.), Das
Kita-Handbuch. https://www.kindergartenpaeda-
gogik.de/fachartikel/paedagogische-ansactze/mo-
derne-paedagogische-ansaetze/lew-wygotski-ent-
decke-fuer-die-kindergartenpaedagogik/ P> Butz-
mann, E. (2020). Sozial-kognitive Entwicklung
und Erziehung. Psychosozial-Verlag.

Grundlagen einer entwicklungsgemaBen
Partizipation

» Wright, M., Block, M., von Unger, H., Kilian,
H. (2010). Partizipative Qualitdtsentwicklung —
Eine Begriffsbestimmung. In M. Wright (Hrsg.),
Partizipative Qualititsentwicklung in der Priven-
tion und Gesundheitsforderung (S. 13-32). Bern:
Huber. P Deutsches Komitee fiir UNICEF e.V.
(2022). Konvention iiber die Rechte des Kindes.
https://www.unicef.de/_cae/re-
source/blob/194402/3828b8c72fa8129171290d21
3de9¢37/d0006-kinderkonvention-neu-data. pdf
P Kunze, A. B. (2021). Die Kinderrechtskonven-
tion der Vereinten Nationen wird dreif§ig Jahre

alt — eine Wiirdigung aus Perspektive der Erzicher-
ausbildung. In M. R. Textor & A. Bostelmann
(Hrsg.), Das Kita-Handbuch. https://www.kinder-
gartenpaedagogik.de/fachartikel/ausbildung-stu-
dium-beruf-fortbildung/ausbildung-allgemeines-
gender-aspekte/die-kinderrechtskonvention-der-
vereinten-nationen-wird-dreissig-jahre-alt-eine-

wuerdigung-aus-perspektive-der-erzieherausbil-
dung. P> Prengel, A. (2016): Bildungsteilhabe und
Partizipation in Kindertageseinrichtungen. Weiter-
bildungsinitiative Frithpiddagogische Fachkrifte,
WiFF-Expertisen, Nr. 47. Deutsches Jugendinsti-
tut. P Butzmann, E. (im Druck). Sicherheit im
Erziehungshandeln. Kindliche Entwicklung for-
dern in Zeiten von Unsicherheit und Modernisie-
rungsdruck. Psychosozial-Verlag (Kapitel: Partizi-
pation in der Kita? Entwicklung des Demokratie-
verstindnisses bei Kindern). P Knauer, R., Han-
sen, R. & Sturzenhecker, B. (2011). Partizipation
in Kindertageseinrichtungen. So gelingt Demokra-
tiebildung mit Kindern! verlag das netz.

Unterschiedliche Begriindungszusammen-
hange in der Kita

|| Kontext Demokratieforderung: W Richter, E.,
Lehmann, T. & Sturzenhecker, D. (2017). So ma-
chen Kitas Demokratiebildung. Empirische Er-
kenntnisse zur Umsetzung des Konzepts ,Die Kin-
derstube der Demokratie®. Beltz. P> Hansen, R. &
Knauer, R. (2015). Das Praxisbuch: Mitentschei-
den und Mithandeln in der Kita. Wie pidagogi-
sche Fachkrifte Partizipation und Engagement von
Kindern fordern. Bertelsmann Stiftung. P> Knauer,
R. & Hansen. R. (2016). Eine Verfassung fiir die
Kita. Chancen und Grenzen eines demokratischen
Verfahrens. Theorie und Praxis der Sozialpidago-
gik, 5/2016, 10-12. P> Schneider, A. & Jakobi-
Kirst, M. (Hrsg.). (2019). Demokratiepidagogik in
Kindertageseinrichtungen. Partizipation von An-
fang an. Barbara Budrich B> Doll, I., Herrmann,
K., Kruse, M., Lamm, B. & Sauerhering, M.
(2020). Demokratiebildung und Partizipation in
der KiTa. nifbe-Beitrige zur Professionalisierung
Nr. 11. Osnabriick: Niedersichsisches Institut fiir
frith-kindliche Bildung und Entwicklung. || Kon-
text Teilhabe und Inklusion W Reichert-Garsch-
hammer, E., Kieferle, C., Wertfein, M. & Becker-
Stoll, F. (Hrsg.). (2015). Inklusion und Partizipa-
tion. Vielfalt als Chance und Anspruch. Vanden-
hoeck & Ruprecht. || Kontext Kinderrechte / Selbst-
bestimmunyg des Kindes W Richter, S. (2013). Adul-
tismus: die erste erlebte Diskriminierungsform?
Theoretische Grundlagen und Praxisrelevanz. Kita-
Fachtexte. Am 30.08.2023 verfiigbar unter
heeps://www.kita-fachtex-te.de/fileadmin/Redak-
tion/Publikationen/KiTaFT _richter_2013.pdf



P Winkelhofer, U. (2018). Partizipation und Be-
schwerdeverfahren in der Kita. Kita-Fachtexte. Am
30.08.2023 verfiigbar unter hteps://www kita-fach-
texte.de/fileadmin/Redaktion/Publikatio-
nen/KiTaFT_Winklhofer_2018_Partizipationund-
Beschwerdeverfahren.pdf

Studien mit kritischen Bestandsaufnahmen
(u.a. unter der Annamme von Autonomie als
Kinderrecht oder Wesensmerkmal des Kin-
des, Adultismus bei Fachkraften)

P Bartosch, U., Knauer, R., Bartosch, C., Bleck-
mann, J., Grieper, E., Maluga, A. & Nissen, .
(2015). Schliisselkompetenzen pidagogischer Fach-
krifte in Kindertageseinrichtungen fiir Bildung in
der Demokratie. https://www.partizipation-und-
bildung.de/wp-content/uploads/2013/08/partizipa-
tion_in_der_kita_web.pdf P> Knauf, H. (2019).
Partizipation von Kindern bei der Bildungsdoku-
mentation. Frithe Bildung, 8(1), 37-43. B> Bal-
laschk, 1. & Anders, Y. (2020). Partizipation aus
der Perspektive von Kindern. Frithe Bildung, 9(1),
3-8. P Hildebrands, F., Walter-Laager, C., Flter,
M. & Pergande, B. (2021). BiKA — Beteiligung
von Kindern im Kita-Alltag. Abschlussbericht zur
Studie. www.fruehechancen.de/fileadmin/user_up-
load/PDF-Dateien/Bika_Abschlussbericht-web.pdf
P Ballaschk, 1. & Anders, Y. (2020). Partizipation
aus der Perspektive von Kindern. Frithe Bildung,
9(1), 3—8. P> Polzl-Stefanec, E. & Geifller, C.
(2020). Partizipative Praxis in Krippen ermogli-
chen. Haltungen und Einstellungen des pidagogi-
schen Fachpersonals. Frithe Bildung, 9(1), 9-17.
P Abeck, I-M., Jegodtka, A. & Schmude, C.
(2023). Partizipationsméglichkeiten von Kindern
in gruppenpidagogischen Settings. Eine empirische
Untersuchung von Partizipation als Schliisselele-
ment einer inklusiven Alltagsgestaltung in Kinder-
tageseinrichtungen. Frithe Bildung, 12(2), 74-81.
P Schonfeld, R., Range, A.-K., Lonnemann, J.,
Walter-Laager, C. & Hildebrandt, F. (2024). Ein-
satz partizipationsforderlicher Elemente in Bilder-
buchbetrachtungen mit Krippenkindern und die
Einstellungen padagogischer Fachkrifte zur Partizi-
pation. Frithe Bildung, 13(3), 142-150.

» Schonfeld, R., Lonnemann, J., Walter-Laager,
C. & Hildebrandt, F. (2025). Partizipatives Han-
deln von Fachkriften mit Krippenkindern in Es-

senssituationen. Ein Vergleich zwischen Fachkrif-
ten mit ost- und westdeutscher Biografie. Friihe
Bildung (2025), 1-9. DOI1:10.1026/2191-
9186/a000700 P Macha, K., Urban, M. Jan Lon-
nemann, J., Wronski, C. & Hildebrandt, F.
(2025). (Mehr) Raum fiir Demokratie Kinderper-
spektiven auf Partizipation in Kitas. Frithe Bildung
(2025), 1-9. DOI:10.1026/2191-9186/2000698

|| Belehrung pidagogischer Fachkrifte, beispielhaft:
Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des
Landes Brandenburg (2024). Bildungsplan — Er-
weiterte Grundsitze elementarer Bildung in Ein-
richtungen der Kindertagesbetreuung.
hteps://mbjs-fachportal.branden-
burg.de/sixcms/media.php/102/bildungsplan.pdf

Kritische Betrachtungen

|| Fragen zur Angemessenheit der bei Umsetzung:

P Hoke, J. (2016). Als Gruppensprecher muss
man schwindelfrei sein. Kinderperspektiven auf
formale Partizipationsstrukturen in der Kita. Zeit-
schrift fiir Soziologie der Erziehung und Sozialisa-
tion, 36(3), 298-313. P Hoke, J. & Velten, K.
(2022). Relationale Partizipation — Angemessen-
heit als Reflexionsfolie fiir die ,gelebte Praxis®. In
R. Knauer & B. Sturzenhecker (Hrsg.). (2022).
Demokratische Partizipation und Inklusion in Kin-
dertageseinrichtungen (S.274-289). Beltz.

|| Kritik: B> Stevens, M. (2018). Autonomie. In
F.K. Kronig (Hrsg.), Kritisches Glossar der Kind-
heitspadagogik (S. 24-29). Beltz. B> Burchardt, M.
(2018) Kinder haben ein Recht auf ... In F.K.
Kronig (Hrsg.), Kritisches Glossar der Kindheits-
pidagogik (S. 131-132). Beltz. P> Johnson, E.
(2018). Partizipation in der Kita. In F.K. Kronig
(Hrsg.), Kritisches Glossar der Kindheitspiddagogik
(S. 166-171). Beltz. B> Kronig, F.K. (2018).
Selbstbestimmung. In F.K. Kronig (Hrsg.), Kriti-
sches Glossar der Kindheitspidagogik (S. 182-
186). Beltz.
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Referenzen zu These 4:
Einseitige Starkenorientierung
provoziert Verhaltensauffalligkeiten

Eine ausfiihrliche Darstellung mit Literaturbeziigen
erfolgte bereits in Kapitel 7: Ressourcenorientierung:
Perspektivwechsel oder blinder Fleck? in: ,Die neue
Kindheitspidagogik. Chancen, Risi-ken, Irrwege®.
Die wahrgenommene Tendenz zur einseitigen Stir-
kenorientierung wird wenig in der wissenschaftli-
chen Literatur kommuniziert, ldsst sich aber bei-
spielshaft am Wechsel hin zu einer stirkenbasierten
Bildungs- und Entwicklungsdokumentation und
ihrer Aufnahme in der Praxis aufzeigen. Damit ver-
bunden ist eine Abwertung der Implikationen eines
soliden Entwicklungsscreenings mit dem Risiko,
dass Verhaltensauffilligkeiten nicht frith erkannt
wurden und sich verfestigen. Weitere Analysen zu
diesem Themenfeld sind in Vorbereitung.

Fehlende Begriindungszusammenhange fiir
Ressourcenorientierung und damit verbun-
dene Missverstédndnisse

|| allgemeiner Uberblick: B> Paulick, C. (2019).
Ressourcenorientierung. socialnet Lexikon.
https://www.socialnet.de/lexikon/894. P> Schu-
bert, F.-C., & Knecht, A. (2015). Ressourcen -
Merkmale, Theorien und Konzeptionen im Uber-
blick: eine Ubersicht iiber Ressourcenansitze in So-
ziologie, Psychologie und Sozialpolitik. DOI:
10.13140/RG.2.2.30527.71849 P> Drexler, D.
(2015). Ressourcenorientierung — Chancen und
Risiken. KONTEXT, 46(1), 49-59. B> Kronig,
F.K. (2018). Stirkenorientierung. In F.K. Kronig
(Hrsg.), Kritisches Glossar der Kindheitspiddagogik
(S. 203-208). Beltz. || Begriindung aus der Salutoge-
nese: P Antonovsky, A. (1997). Salutogenese. Zur
Entmystifizierung der Gesundheit. dgvt-Verlag.

P Faltermaier, T. (2018). Salutogenese und Res-
sourcenorientierung. In C.-W. Kohlmann, C.
Salewski, & Wirtz, M.A. (Hrsg.), Psychologie in
der Gesundheitsforderung (S. 85-97). Hogrefe.

|| Begriindung aus der Positiven Psychologie P> Selig-
man, M. (2012). Flourish — Wie Menschen aufblii-
hen. Die Positive Psychologie des gelingenden Le-
bens. Kosel. || Begriindung aus der Resilienzfor-
schung: W Werner, E.E. (1993). Risk, resilience,
and recovery. Perspectives from the Kauai longitu-
dinal study. Development and Psychopathology,

5(4), 503-515. P Werner, E.E. (2008). Entwick-
lung zwischen Risiko und Resilienz. In G. Opp &
M. Fingerle (Hrsg.), Was Kinder stirkt. Erziehung
zwischen Risiko und Resilienz (S. 20-31). Ernst
Reinhardt Verlag. || Begriindung aus der Systemisch-
konstruktivistischen Therapie W Schlippe, A. von &
Schweitzer, J. (2016). Lehrbuch der systemischen
Therapie und Beratung I. Das Grundlagenwissen.
Vandenhoeck & Ruprecht. P> Schwing, R. & Fry-
ser, A. (2018). Systemisches Handwerk. Werkzeug
fir die Praxis. Vandenhoeck & Ruprecht.

» Shazer, S. de (2022). Der Dreh. Uberraschende
Wendungen und Losungen in der Kurzzeitthera-
pie. Carl Auer.

Am Beispiel der Einfiihrung starkenorien-
tierter Beobachtungsverfahren zur Bil-
dungsdokumentation

|| Bildung- und Lerngeschichten W Carr, M. (2001).
Assessment in early childhood settings: Learning
stories. Sage. P> Carr, M. & Lee, W. (2012).
Learning stories: Constructing learner identities in
early education. Sage. P> Leu, H. R. & Flimig, K.,
Frankenstein, Y., Koch, S., Pack, 1., Schneider K.
& Schweiger, M. (2007). Bildungs- und Lernge-
schichten: Bildungsprozesse in frither Kindheit be-
obachten, dokumentieren und unterstiitzen. verlag
das netz. P> Weltzien, D. & Viernickel, S. (2012).
Die Einfiithrung stirkenorientierter Beobachtungs-
verfahren. Gelingensbedingungen fiir den Kompe-
tenzerwerb pidagogischer Fachkrifte. Frithe Bil-
dung, 1(2), 78-86. P> Hebenstreit-Miiller, S.
(2018). Ressourcenorientierte Beobachtung. social-
net Lexikon. hteps://www.socialnet.de/lexi-
kon/27993 P Knauf, H. (2018): Lerngeschichten
als narratives Assessment in der Elementarpidago-
gik: Eine empirische Untersuchung des Konzepts
in deutschen Kindertageseinrichtungen. Zeitschrift
fur Erziehungswissenschaft, 21(2), 423-439.

P Knauf, H. (2019). Bildungsdokumentation in
Kindertageseinrichtungen. Prozessorientierte Ver-
fahren der Dokumentation von Bildung und Ent-
wicklung. Springer. P> Knauf, H. (2018). Lernge-
schichten fiir Kindern in den ersten drei Lebens-
jahren. Eine empirische Analyse aus theoretischer
und empirischer Perspektive. Frithe Bildung, 7(1),
3-11. || Lerngeschichten als Praxismaterialien: Fli-
mig, K., Musketa, B. & Leu, H.R. (2009). Bil-
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dungs- und Lerngeschichten ftir Kinder mit beson-
derem Forderbedarf. verlag das netz. P Kleeberger,
F., Frankenstein, Y. & Leu, H.R. (2009). Bil-
dungs- und Lerngeschichten am Ubergang vom
Kindergarten in die Grundschule. verlag das netz

P Kleeberger, F. & Leu, H.R. (2009). Bildungs-
und Lerngeschichten im Hort. verlag das netz.

P Haas, S. (2012). Das Lernen feiern. Lernge-
schichten aus Neuseeland. verlag das netz P> Haas,
S. (Hrsg.). (2016). Begeisterung teilen: Lernge-
schichten in die Praxis tragen. verlag das netz.
|| andere Verfahren: W Laevers, F. (Hrsg.). (2007).
Die Leuvener Engagiertheits-Skala fiir Kinder LES-
K. Handbuch. Berufskolleg Erkelenz. B> Vanden-
bussche, E., Laevers, F. (2009). Beobachtung und
Begleitung von Kindern. Arbeitsbuch zur Leuvener
Engagiertheitsskala. Berufskolleg Erkelenz. P> He-
benstreit-Miiller, S. (2019). Leuvener Engagiert-
heitsskala. socialnet Lexikon. https://www.social-
net.de/lexikon/28089 || Portfolio-Dokmentation:

» Elschenbroich, D., Gerhold, B., Krug, M.,
Preissing, C. & Tag, M. (2008). Das Portfolio im
Kindergarten. Ein Entwicklungstagebuch, gefiihrt
vom Kind und seinen Bildungsbegleitern. verlag
das netz. P> Bicherl, K. & Ries-Schemainda, G.
(2015). Portfolioarbeit in Krippe und Kita. Anlei-
tungen, Themenvorschlige, Fotostrecken, alle Ma-
terialien und Auswertungsbogen. Auer Verlag
» Bostelmann, A. (Hrsg.). (2007). Das Portfolio-
Konzept fiir Kita und Kindergarten. Verlag an der
Ruhr P> Wagner, Y. (2013). Portfolios in der
Krippe. Entwicklungen dokumentieren mit Kin-
dern unter drei Jahren. Georg Westermann Verlag.
P Lepold, M. & Lill, T. (2017). Dialogisches
Portfolio. Alltagsintegrierte Entwicklungsdoku-
mentation. Herder. || Kritik: B> Blaicklock, K.
(2008). A critique of the use of learning stories to
assess the learning dispositions of young children.
New Zealand Research in Early Childhood Educa-
tion, 11(1), 77-87 P Blaicklock, K. E. (2017). Is
New Zealand a world leader in early childhood ed-
ucation? An examination of the empirical evidence
in recent reports. Australasian Journal of Early
Childhood, 42(1), 38-45. P Miiller, G. & Zip-
perle, M. (2011). Bildungs- und Lerngeschichten
in der Praxis. Eine Zwischenbilanz aus empirischer
Sicht. In K. Frohlich-Gildhoft & I. Nentwig-Gese-
mann & H.R. Leu (Hrsg.), Forschung in der
Frithpidagogik IV. Schwerpunkt: Beobachten,

Verstehen, Interpretieren, Diagnostizieren. Materi-
alien zur Frithpidagogik, Band 9. FEL-Verlag.

P Verbeek, V. (2020). Bildungs- und Lernge-
schichten in der Kindertagesstitte: Kritik einer Me-
thode. Piddagogische Rundschau, 74(2), 185-194.

Nachweisliche Abgrenzung von Entwick-
lungsscreenings als Forder- und Risikodiag-
nostik zur Pravention von Verhaltensprob-
lemen bei Kindern

|| Verfabren im Uberblick: W Mischo, C., Welt-
zien, D, Frohlich-Gildhoff, K. (Hrsg.). (2011).
Beobachtungs- und Diagnoseverfahren in der
Frithpidagogik. Carl Link. || Grundidee: »» Macha,
T. & Petermann, F. (2016). Differenzierte Ent-
wicklungsdiagnostik im Vorschulalter. Das Span-
nungsfeld zwischen Zuwarten, Uberdiagnostizieren
und niitzlichem Informationsgewinn fiir pidagogi-
sche Fachkrifte. Frithe Bildung, 5(2), 106-109.

|| GrofSe Bedeutung der Entwicklungsfordeurng fiir
Eltern: » Honig, M.-S., Joos, M. & Schreiber, N.
(2004). Was ist ein guter Kindergarten? Theoreti-
sche und empirische Analysen zum Qualititsbegriff
in der Piddagogik. Juventa. P Nentwig-Gesemann,
[. & Hurmaci, A. (2020). KiTa-Qualitit aus der
Perspektive von Eltern. Bertelsmann Stiftung.

|| Ausklammerung in der Rahmenplanung, nur
exemplarisch: W Ministerium fiir Bildung Rhein-
land-Pfalz (2020). Empfehlungen zur Qualitdt der
Erziehung, Bildung und Betreuung in Kindertages-
stitten in Rheinland-Pfalz. Cornelsen. P> Hessi-
sches Ministerium fiir Soziales und Integration &
Hessisches Kultusministerium (2019). Bildung von
Anfang an. Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kin-
der von 0 bis 10 Jahren in Hessen. https://bep.hes-
sen.de/sites/bep.hessen.de/files/2022-
11/QSV_Handreichung_Internet_2019_0.pdf

P Senatsverwaltung fiir Bildung, Jugend und Wis-
senschaft (2014). Berliner Bildungsprogramm fiir
Kitas und Kindertagespflege. verlag das netz. PMi-
nisterium fiir Bildung, Jugend und Sport des Lan-
des Brandenburg (2024). Bildungsplan — Erwei-
terte Grundsitze elementarer Bildung in Einrich-
tungen der Kindertagesbetreuung. https://mbjs-
fachportal.brandenburg.de/sixcms/me-
dia.php/102/bildungsplan.pdf || in den wenigen
Schriften zur Stirkenorientierung in der Kita: W
Kiso, C., Lotze, M. & Behrensen, B. (2014). Res-
sourcenorientierung in KiTa & Grundschule.
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Nifbe-Themenheft Nr. 24, Niedersichsisches Insti-
tut fiir frithkindliche Bildung und Entwicklung. P
Knauf, H. (2015). 5 Hindernisse fiir stirkenorien-
tierte Pddagogik. hetps://kinder.hypothe-
ses.org/930

Oft Einbezug methodisch schwacher Ver-
fahren fiir das Entwicklungsscreening

|| @m Beispiel des jiingsten Bildungsplans aus Bran-
denburg: B> Beller, E. K., Beller, S. (2000). Kuno
Bellers Entwicklungstabelle 0-9. Simone Beller.
Forschung und Fortbildung in der Kleinkindpida-
gogik. P> Schlaaf-Kirschner, K. (2014). Der Be-
obachtungsbogen fiir Kinder unter 3. Auf einen
Blick! Verlag an der Ruhr. P> Schlaaf-Kirschner, K.
(2014). Der Beobachtungsbogen fiir Kinder von 3-
6. Auf einen Blick! Verlag an der Ruhr.

Kaum expliziter Einbezug methodisch be-
lastbarer Verfahren

|| Beispiele: B> Koglin, U. (2008). Entwicklungsbe-
obachtung und -dokumentation (EBD): 3-48 Mo-
nate: Eine Arbeitshilfe fiir pidagogische Fachkrifte
in Krippen und Kindergirten. Cornelsen. P Kog-
lin, U., Petermann, F. & Petermann, U. (2008).
Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation
EBD 48-72 Monate: Eine Arbeitshilfe fiir pidago-
gische Fachkrifte in Krippen und Kindergirten.
Cornelsen. P Schreyer-Mehlhop, 1., Petermann,
U. & Koglin, U. (2012). Entwicklungsbeobach-
tung und -dokumentation mit der EBD 3 — 48
und der EBD 48 — 72. Frithe Bildung, 1(2), 71-77.
» Mayr, T., Bauer, C. & Krause, M. (2014).
KOMPIK — Begleitendes Handbuch fiir pidagogi-
sche Fachkrifte. Bertelsmann Stiftung. P> Staats-
institut Frithpidagogik (2025). KOMPIK. Kom-
petenzen und Interessen von Kindern. www.kom-
pik.de P> Troster, H., Flender, J., Reinecke, D. &
Wolf, S.M. (2016). Dortmunder Entwicklungs-
screening fiir den Kindergarten - Revision. Ho-
grefe. P> Wolf, S. M. & Troster, H. (2017). DESK
3 — 6 R, Revision des Dortmunder Entwicklungs-
screenings fiir den Kindergarten. Frithe Bildung,

6(2), 99-105.

Referenzen zu These 5:
Erziehungsprobleme werden
psychiatrisiert und medikalisiert

These 5 steht in direktem Zusammenhang zu These
4. Verhaltens- und Entwicklungsprobleme, die auf-
grund zu langen Zuwartens zu spit erkannt werden,
konnen zu einem psychiatrischen Problem des Kin-
des werden. Neu ist, dass auch in der professionellen
Titigkeit in der Kindertagesstitte ein Umgang mit
dem Kind angeraten oder umgesetzt wird, der mit
Tendenzen eines permissiven Erziehungsstils nach-
weislich Risiken fiir die kindliche Entwicklung
birgt. Zur Privention von Verhaltensstdrungen im
Sinne des gesetzlichen Auftrags im Kinder- und Ju-
gendstirkungsgesetzes (KJSG) ist der Einbezug psy-
chologischer expertise in die Kita-Betreuung erfor-

derlich.

Psychische Storungen im Kita-Alter

|| Grundlagen: W Asbrand, J. & Schmitz, J.
(Hrsg.). (2023). Lehrbuch Klinische Kinder- und
Jugendpsychologie und Psychotherapie. Kohlham-
mer. P> Kolch, M. & Fegert, ].M. (2013). Psychi-
sche Stoérungen bei Kindern und Jugendlichen.
Kinder- und Jugendschutz in Wissenschaft und
Praxis, 58(3), 75-80. P> Frohlich-Gildhoff, K.
(2013). Angewandte Entwicklungspsychologie der
Kindheit: Begleiten, Unterstiitzen und Fordern in
Familie, Kita und Grundschule. Stuttgart: Kohl-
hammer. || Daten: B> Klipker, K., Baumgarten, F.,
Gobel, K., Lampert, T. & Holling, H. (2018).
Psychische Auffilligkeiten bei Kindern und Ju-
gendlichen in Deutschland — Querschnittergeb-
nisse aus KiGGS Welle 2 und Trends. Journal of
Health Monitoring, 3(3), 37-45. P Mauz, E.,
Kuntz, B., Gutsche, J., Hoffmann, R., Krug, S.,
Poethko-Miiller, C., Richter, A. & Jordan, S.
(2020). Zur gesundheitlichen Lage von Kindern
im Kita-Alter in Deutschland. Ergebnisse der
KiGGS-Studie. Frithe Bildung, 9(2), 56-63.

Modediagnosen bzw. Uberdiagnostik

P Frances, A. (2013). Normal. Gegen die Infla-
tion psychiatrischer Diagnosen. Dumont. P
Bruchmiiller K. & Schneider S. (2012). Fehldiag-
nose Aufmerksamkeitsdefizit- und Hyperaktivitits-
syndrom? Empirische Befunde zur Frage der
Uberdiagnostizierung. Psychotherapeut, 57(1), 77—
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89. P Tebartz van Elst, L. (2022). Autismus,
ADHS und Tics. Zwischen Normvariante, Person-
lichkeitsstorung und neuropsychiatrischer Krank-
heit. Kohlhammer.

Pravention von Verhaltensstérungen

|| Psychologische Leitlinien im Hinblick auf das Kin-
deswohl: W Kalicki, B. (2017). Kindeswohl im
Kontext frithkindlicher Bildung, Betreuung und
Erziehung. In M. Heimbach-Steins & A. M. Riedl
(Hrsg.) Kindeswohl zwischen Anspruch und Wirk-
lichkeit. Theorie und Praxis im Gesprich (S. 49—
56). Schoningh. || durch Erziehung in Abhiingigkeit
vom Verhaltensstil des Kindes: W Thomas, A.,
Chess, S., & Birch, H. G. (1970). The origin of
personality. Scientific American, 223(2), 102-109.
» Boerner, R.J. (2016). Temperament: Theorie,
Forschung und Klinik. Springer. || Ubertrag auf
Kita: P Verbeek, V. (2019). Mit Kita-Eltern ko-
operieren. Konstruktivistische, systemische und
differenzsensible Perspektiven. Vandenhoeck &
Ruprecht (Kapitel 7: Differenzkompetenz fiir psy-
chisch gesunde Kinder). P> Verbeek, V. (2019).
Von Geburt an anders. Theorie und Praxis der So-
zialpidagogik, 9/2019, 4-7. || am Beispiel geringer
Konzentration: W Krampen, G. (2008). Zum Ein-
fluss padagogisch-psychologischer Interventionen
auf die Konzentrationsleistungen von Vor- und
Grundschulkindern mit Konzentrationsschwichen.
Ergebnisse aus 10 experimentellen Studien. Psy-
chologie in Erziehung und Unterricht, 55(3), 196
210. P> Westhoff, K. & Hagemeister, C. (2005).
Konzentrationsdiagnostik. Pabst Science Publis-
hers. || mittels Priventionsprogrammen: W Hillen-
brand, C. & Hennemann, T. (2005). Privention
von Verhaltensstérungen im Vorschulalter. Uber-
blick und theoretische Grundlegung. Vierteljahres-
schrift fiir Heilpidagogik und ihre Nachbargebiete,
75(2), 129-144. P Rathgeber, H. und Hanisch, C.
(2024). Wirksamkeit multimodaler Interventionen
bei Vorschulkindern mit Verhaltensproblemen.
Eine systematische Literaturiibersicht. Frithe Bil-
dung, 13(1), 36-45. P> Petermann, F. & Koglin,
U. (2013). Verhaltenstraining im Kindergarten:
Ein Programm zur Férderung emotionaler und so-
zialer Kompetenzen. Hogrefe. P Hillenbrand, C.,
Hennemann, T. & Schell, A. (2024). Lubo aus
dem Alll — Vorschulalter. Programm zur Forderung
sozial-emotionaler Kompetenzen. Ernst Reinhard

Verlag. P> Cierpka, M. & Schick, A. (2024).
Faustlos — Kindergarten. Ein Curriculum zur For-
derung sozial-emotionaler Kompetenzen und Ge-
waltprivention. Hogrefe. B Frohlich-Gildhoff, K,
Dorner, T. & Ronnau-Bose, M. (2021). Priven-
tion und Resilienzférderung in Kindertageseinrich-
tungen — PriK. Ein Forderprogramm. Ernst Rein-
hardt Verlag. || hohe Erwartungen von Eltern: W Ji-
ger, R. (2013). Die Forderung der sozial-emotiona-
len Kompetenz in der Kindertagesstitte. Welche
Bedeutung geben Politiker/innen und Eltern dieser
Entwicklungsaufgabe? Verhaltenstherapie mit Kin-
dern & Jugendlichen, 9(2), 81-91.

Psychiatrisierung der Erziehung

P Pagel, R. (2003). Droht eine Psychiatrisierung
der Pidagogik? Pidagogik, 2/2003, 38-41. P> Pa-
gel, R. (2003). Psychiatrische Pillen statt Pddago-
gik. Kritische Anmerkungen zur ADHS-Diagnose
und der damit verbundenen Verabreichung von
Ritalin. Pidagogische Korrespondenz, 30, 43-53.
P Stichler, M. (2007). AD(H)S — Erzichen statt
Behandeln. Vandenhoeck & Ruprecht.

Dysfunktionale Erziehungsstile in der Kita,
abgeleitet aus Forschung bei Eltern

|| Studien und Metananalysen: W Kruse, J. (2002).
Erziehungsstil und kindliche Entwicklung: Wech-
selwirkungsprozesse im Lingsschnitt. In S. Walper
& R. Pekrun (Hrsg.) Familie und Entwicklung.
Aktuelle Perspektiven der Familienpsychologie (S.
63-83). Hogrefe. B Obradovi¢, J., Sulik, M. J., &
Shaffer, A. (2021). Learning to let go: Parental
over-engagement predicts poorer self-regulation in
kindergartners. Journal of Family Psychology,
35(8), 1160-1170. P> Pinquart, M., & Fischer, A.
(2022). Associations of parenting styles with moral
reasoning in children and adolescents: A meta-
analysis. Journal of Moral Education, 51(4), 463-
476. P Pinquart, M. & Gerke, D.-C. (2019). As-
sociations of parenting styles with self-esteem in
children and adolescents: A meta-analysis. Journal
of Child and Family Studies, 28(8), 2017-2035. ||
Risiken von Verwéhnung: » Al-Manssour, 1., Al-
bert, C. & Al-Ammar, K. (2010). Der Einfluss el-
tetlicher Verwohnung auf Schulfihigkeit und Lese-
Rechtschreib-Kompetenz im Grundschulalter. In
E. Witruk, D. Riha, A. Teichert, N. Haase & M.
Stueck (Hrsg.), Learning, adjustment and stress

14



disorders. With special reference to Tsunami af-
fected regions (S. 155-193). Lang. P> Frick, J.
(2018). Die Droge Verwohnung. Beispiele, Folgen,
Alternativen. Hogrefe. || Differenzkompetenz: W
Liebenwein, S. (2008). Erziehung und soziale Mili-
eus: Elterliche Erziehungsstile in milieuspezifischer
Differenzierung. Verlag fur Sozialwissenschaften.

Hinderliche und férderliche Kita-Kontexte

|| geringes Wissen in klinischer Entwicklungspsycholo-
gie bei pidagogischen Fachkriften: W Frohlich-Gild-
hoff, K., Lorenz, F. L., Tinius, C. & Sippel, M.
(2013). Uberblicksstudie zur pidagogischen Arbeit
mit Kindern mit Verhaltensauftilligkeiten in Kin-
dertageseinrichtungen. Frithe Bildung, 2(2), 59—
71. P> Verbeek, V. (2017). Psychologie-Unterricht
ohne Psychologen: Ein Plidoyer fiir mehr Fach-
lichkeit in der Erzieherausbildung. Report Psycho-
logie, 42(5), 204-209. || unstrukturierte Kitas als
wenig forderlicher Kontext: » Amborn, T. & Ver-
beek, V. (2022). Die andere Seite: Das offene Kon-
zept — nicht nur von Vorteil. Theorie und Praxis
der Sozialpidagogik, 3/2022, 40-43. || Kita-Sozial-
arbeit als forderlicher Kontext: W Lochner, B. &
Gaflmann, A. (2024). Zusammenarbeit mit Fami-
lien in der Kita-Sozialarbeit. Sozial Extra 48(6),
419-423. P Thielemann, N. (2024). Familienori-
entierung in der Kita- und Schulsozialarbeit. Ein
Blick auf Adressat_innen und Ziele. Sozial Extra,
48(6), 429-432.
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Kommentar zur Rezeption

Seit der Online-Publikation Ende August 2024
wurde der Aufruf ,Kita-Kindeswohl-im-Blick® im
breiten Spektrum zwischen uneingeschrinkter Zu-
stimmung und kritischer Distanz aufgenommen.
Das Interesse artikuliert sich tiber zahlreiche unter-
stiitzende Mails, Einladungen zu Vortrigen und
Fachgesprichen, aber auch in tiber 12.000 Aufrufen
auf der Homepage und 2500 Aufrufen im wissen-
schaftlichen Netzwerk ResearchGate (Stand 20.
Mirz 2025). Das Medieninteresse und die Rezep-
tion einiger Verbinde der Kindheitspidagogik ver-
wiesen auf offene Fragen und Handlungsbedarfe,
deckten aber auch Einseitigkeiten in der Aufnahme
des Aufrufs auf, was in diesem Kommentar in aller
Kiirze angesprochen werden soll.

Medien

Uber den Aufruf wurde in einer Reihe iiberregiona-
ler und regionaler Medien in Deutschland und Lu-
xemburg berichtet. Dies trug zur Verbreitung der
Kritik an aktuellen inhaltichen Tendenzen in der
Kindheitspidagogik und entsprechender Kita-Pra-
xis bei, hinterlieff aber auch offene Fragen oder
fuhrte zur Komplexititsreduktion der fiinf Thesen.
P Der Aufrufist in einer kleinen Fachgruppe ent-
standen: ,Kita-Kindeswohl-im-Blick® ist das Ar-
beitsergebnis einer informellen Arbeitsgruppe, die
sich in wechselnder Zusammensetzung nach kriti-
schen Fachbeitrigen zur Kita-Pidagogik im Jahr
2024 zusammenfand. Ziel der Fachleute aus Pida-
gogik, Heilpidagogik, Psychologie und Psychothe-
rapie war es, iiber ein Thesenpapier und diverse Ver-
offentlichungen und Formate zur inhaldichen De-
batte um eine fachlich optimierte Kita-Padagogik in
Bezug auf das Wohlbefinden von Kindern, optima-
les Lernen im Kindesalter und eine kindgemifle psy-
chische Entwicklung beizutragen. Da zum Zeit-
punkt der Publikation im Herbst letzten Jahres die
meisten Unterstiitzer:innen aus der Fachgruppe sich
— oftmals aufgrund der Befiirchtung beruflicher
Restriktionen — nicht 6ffentlich positionieren konn-
ten, habe nur ich das Thesenpapier unterzeichnet.
Die geringen Ressourcen fiihrten dazu, dass der Auf-
ruf auf meiner privaten Homepage verdffentliche
wurde. Das urspriingliche Vorhaben, vielfiltige Ak-
tionen in Gang zu setzen, konnte nicht umgesetzt

werden. Der vor diesem Hintergrund gewihlte Be-
grift  Aktonsbiindnis® wird in der vorliegenden
Version des Thesenpapiers deshalb durch ,Initia-
tive® ersetzt.

» Der Aufruf ist keine ,Krippenkritik: In den
Medien wurde vor allem These 1 zur Krippenbe-
treuung aufgenommen, seltener die Thesen 2 und 3
zur Kritik an einem reduktionistischen Verstindnis
von erfolgreichem Lernen in der Kita, bislang noch
gar nicht die Thesen 4 und 5 zur Privention von
Verhaltensstorungen in der Kita. Auf These 1, die
Kritik an einer Frithbetreuung, sollte der Aufruf
LKita-Kindeswohl-im-Blick® nicht reduziert wer-
den. Zum besseren Verstindnis wurde in der vorlie-
genden Version des Thesenpapiers fiir These 1 die
Uberschrift ,,U2-Kita-Betreuung® gewihlt, zumal
im erklirenden Text nur diese Altersgruppe der un-
ter Zweijihrigen angesprochen ist.

Organisierte Kindheitspadagogik

Vier Verbinde der organisierten Kindheitspidago-
gik haben Mitte Februar 2025 cine vehemente in-
haltliche Kritik am Aufruf ,Kita-Kindeswohl-im-
Blick® iiber Hochschulplattformen, Homepages
von Instituten und Netzwerke im Internet verbrei-
tet.! Was fiir Wissenschaftler:innen untypisch ist:
Die Pressemitteilung war durch wissenschaftsfeind-
liche Kommunikationsmuster gekennzeichnet, eine
Rufschidigung meiner Person wurde billigend in
Kauf genommen. Der Vorwurf lautete Unwissen-
schaftlichkeit des Aufrufs und der Publikation ,Die
neue Kindheitspidagogik: Chancen, Risiken und
[rrwege® von 2024; es sollten im Aufruf ,Kita-Kin-
deswohl-im-Blick® Falschaussagen getitigt worden
sein; Eltern mussten angeblich gewarnt werden; eine
rechtspolitische Vereinnahmung wurde suggeriert;
im Fortgang der Ereignisse gleichzeitig eine inhalt-
liche Auseinandersetzung iiber die 5 Thesen vollig
abgewiegelt. Ich habe diesen unverhiltnismifligen
Vorstof§ der Verbinde ausfithrlich analysiert und
am 27. Februar 2025 einen Kommentar auf meiner
Homepage und auf ResearchGate verdffentlicht.?
Einige Nachbesserungen erfolgten in den verschie-
denen medialen Berichten der Verbinde, die Unter-
stellungen ohne Nachweis blieben. Die Stellung-
nahme, die der Pressemitteilung der vier Verbinde
als inhaltliche Begriindung angehingt war, zeigte
deutlich, dass hier grundlegende Missverstindnisse
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des Thesenpapiers erfolgten, was bei mir zu der Er-
kenntnis fithrte, dass es weiterer wissenschafticher
Publikationen bedarf, um den Aufruf ,Kita-Kindes-
wohl-im-Blick® deutlich zu kommunizieren. Die
folgenden Missverstindnisse in der erwihnten Pres-
semitteilung und Stellungsnahme der vier Verbinde
konnen wie folgt geklirt werden.

» Der Aufruf kritisiert Einseitigkeiten, nicht
prinzipiell Grundsitze der neuen Kindheitspida-
gogik: In der Stellungnahme zur Pressemitteilung
der in Verbinden organisierten Kindheitspidagogik
wird deutlich, dass die Verfasser:innen die Begriffe
seinseitig”, ,falsch verstanden® oder ,iiberzogen in
den Thesen des Aufrufs nicht mitgelesen hatten.
Der Aufruf ,Kita-Kindeswohl-im-Blick® plidiert
fur eine multidimensionale Sicht auf Betreuung, Er-
ziechung, Forderung, Lernen und Bildung in Krippe
und Kita. Systemiker:innen wiirden sagen: Der Auf-
ruf hat sich nicht in eine Losung fiir alle Kinder
»verliebt®, was allerdings in der Stellungnahme der
KP-Verbinde augenscheinlich der Fall ist.

» Der Aufruf entstand aufgrund einer zuneh-
menden Entkoppelung psychologischer Exper-
tise: Anlass des Aufrufs waren die hohe wahrgenom-
mene Unzufriedenheit mit in Top-down-Prozessen
auferlegten Kita-Konzepten seitens Praktiker:innen,
Passungsprobleme mit der psychologischen Ausbil-
dung an Fachschule und Hochschule sowie die
Sorge um die kindliche Entwicklung aus psychothe-
rapeutisch geprigter Perspektive. Hinzukommen
die auch nach 20 Jahren ausbleibenden Erfolge einer
als Qualititssteigerung initiierten reformierten Kita-
Pidagogik, was Bildungsergebnisse im Ubertritt in
die Schule betrifft und die im Gesetz zur Stirkung
von Kindern und Jugendlichen (KJSG) geforderte
Privention psychischer Storungen. Die erkennbare
Entkoppelung der Bezugsdisziplin Psychologie mit
ihren Implikationen fiir die Kita-Praxis ist der Kind-
heitspidagogik allerdings in Teilen auch selbst be-
wausst. In Bezug auf die neue Disziplin Kindheitspi-
dagogik an Hochschulen heif§t es in einer Abhand-
lung der Arbeitsgruppe Disziplinentwicklung der
Kommission Pidagogik der frithen Kindheit der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
e.V. dem Jahr 2024: ,Trotz in den letzten Jahren
erfolgter Selbstvergewisserungen iiber theoretische
und empirische Zuginge zur Pidagogik der frithen
Kindheit bleiben Unschirfen bestehen, die sich bei-

spielsweise im Verhiltnis zu anderen (Teil-)diszipli-
nen [u.a. die Psychologie, V.V ], zur Politik oder im
Verhiltnis von Profession und Disziplin ergeben.*
» Unterschiedliche wissenschaftliche Perspekti-
ven wirtken sich maflgeblich aus: Die kontriren
Einschitzungen der fiinf Thesen im Aufruf ,Kita-
Kindeswohl-im-Blick® lassen sich mit unterschiedli-
chen disziplinabhingigen Perspektiven und Beurtei-
lungsmafstiben, mit einer unterschiedlichen Be-
wertung von Evidenzbasierung fiir die Konzeptent-
wicklung in der Kita, mit den Anspriichen an Prak-
tikabilitdt sowie mit unterschiedlichen Einschitzun-
gen der Giite wissenschaftlicher Studien als Grund-
lage ftir Politikberatung erkliren. Diese Bewer-
tungsgrundlagen miissten fortan deutlich kommu-
niziert werden.

» Auch Organisationen haben Abwehrmecha-
nismen: Eine medial iber Hochschulverteiler ver-
breitete Pressemitteilung mit der Unterstellung von
Unwissenschaftlichkeit, rechtspolitische Unterstel-
lungen (bei erkennbarem Bemiihen meinerseits um
Entideologisierung der Kindheitspidagogik!), eine
Stellungnahme mit vielen Missverstindnissen des
Thesenpapiers, Desinteresse an einem fachlichen
Austausch und unbeantwortete Mails — all das erin-
nert sechr an Widerstand und Abwehr kritischer Ein-
schitzungen mit allen nur erdenklichen Mitteln.*
Meiner Einschitzung nach geht es bei der ,schar-
fen® Kritik am Aufruf ,Kita-Kindeswohl-im-Blick"
nicht um meine Person oder die Fachgruppe, die das
Thesenpapier inhaltlich zusammengestellt hat. Es
geht um die von der Kindheitspidagogik als Diszip-
lin aktuell noch tabuisierten Konfliktlinien, die
stellvertretend ausgetragen werden: die Konfliktlinie
zwischen dem Anteil an Selbst- und Fremdsteue-
rung beim Aufwachsen von Kindern, die Konflikt-
linie zwischen einer jungen Disziplin Kindheitspi-
dagogik, die ihre Beziehung zu den Nachbardiszip-
linen noch nicht geklirt hat (wie bereits erwihnt),
um die Konfliktlinie einer sozial- und rechtspoli-
tisch begriindeten Kindheitspidagogik und einer
belastbar evidenzbasiert ausgerichteten.

Erfreulicherweise gibt es mehrheitich konstruk-
tive Beitrige, ein Interesse am wissenschaftlichen
und erfahrungsbezogenen Austausch. Dariiber
berichte ich weiter auf der Homepage www.vero-
nika-verbeek-trier.de/kita-kindeswohl-im-blick.
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" Pressemitteilung ,,Wissenschaftliche Fachverbéande
kritisieren Kita-Aufruf ,Kita-Kindeswohl-im-Blick®
scharf“ vom 13. Februar 2025, verantwortet von
Kommission Padagogik der frihen Kindheit in der
Deutschen Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft,
Bundesarbeitsgemeinschaft Bildung und Erziehung
in der Kindheit e.V., Kindheitspadagogischer Studien-
gangstag Padagogik der Kindheit, Bundesnetzwerk
Fortbildung und Beratung in der Friuhpadagogik e.V.,
presserechtlich vertreten durch Prof. Dr. Tina Frie-
derich (Katholische Stiftungshochschule Miinchen)
und Prof. Dr. Christian Widdascheck (Alice Salomon
Hochschule Berlin), sowie zum Interview von Prof.
Dr. Tina Friederich in DER SPIEGEL 8/15.2.2025, S.
11.

2Verbeek, V. (2025). Pladoyer fir faire Bedingungen
im wissenschaftlichen Diskurs tUber Konzepte in der
Kita-Padagogik. DOI:
10.13140/RG.2.2.13233.08808/1

3 Arbeitsgruppe Disziplinentwicklung der Kommis-
sion Padagogik der friihen Kindheit der DGfE (2024).
Was ist Padagogik der frihen Kindheit? Fruhe Bil-
dung 13 (4), 218-219. (Zitat auf S. 218) -- Fachgruppe
»Psychologie” im ,,Netzwerk Wissenschaftsfreiheit®
(2024). Thesen zur Wissenschaftsfreiheit. Report
Psychologie, 49(6), 38.

4Mucha, A. & Rauchhaus, E. (2021). Beratung in Or-
ganisationen: Umgang mit Widerstand und Abwehr-
mechanismen. Vandenhoeck & Ruprecht.




