La Pedagogia espafiola de la €dad Moderna

tiene un valor europeo

Nuestros pedagogces en el extranjero

En el balance de valores que cada pais aporta al acerbo de nuestra ci-
vilizacién, es tradicional y ha venido a ser un tépico europeo, que Espafa
tiene un saldo pasivo en todas las manitestaciones de la vida cientifica, con-
cediéncdonos un papel importante como pais generador de artistas emi-
nentes, y el oivido mds lastimoso para cuanto se refiere a nuestras aporta-
ciones a la investigacion universal.

No estoy autorizado para rebatir esa tesis dolorosa en terrenos como
la Medicina, las Ciencias naturales, la Geografia, la Historia o las Ciencias
exactas. Una intuicion, que pudiera hacer enganosa mi fe de espafiol, me
dice que esa opinion, no contra la ciencia espanola, sino contra la existen-
cia de esa ciencia, es un mal tan grave, que siende injusta como la creo,
toda reaccion de la Espana activa contra ese desprecio de nuestros ms ca-
ros prestigios nacionales, serd poca, ya que en la colectividad como en el
individuo, las manchas del espiritu interesan y dafian mucho més que las
deformidades del cuerpo; y al negarnos todo valor cientifico y filoséfico,
nuestro espiritu maduro por una larga historia y acaso viejo por las pesa-
dumbres de una luenga vida espiritual, aparece ante el mundo como el de
un nifio envejecidc, detenido en su desarrollo por una paralisis explicada
por nuestros grandes hombres, unas veces por causas historicas, otras por
razones climatéricas, ya por fanatismos, ora por ineptitudes raciales y siem-
pre con esa ofensiva frase para todo espafiol consciente, cuyo significado
nadie conoce y que se encierra en la férmula de «Cosas de Iispana».

La Pedagogia no podia constituir una excepcion en la nomenclatura
general de la ciencia, ddndonos una idea clara del desvio de Europa por
nuestras ideas pedagdgicas, el hecho que sableva toda conciencia espafio-
la, de que en los Iibrosa extranjeros que historian la educacion universal, el
nombre de Luis Vives, para no citar mis que un ejemplo, 0 no se noms
bra, o si se hace es con tan ligero detenimiento, que apenas l2 dedican el
espacio acostumbrado al tratar de figuras de cuarto o quinto orden de
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otros paises. Y sin embargo, Vives inspird en parte a los grandes pe dago
gos del renacimiento, fué una de las figuras prdceres de aquel luminoso
periodo de nuestra civilizacion, y colocado al lado de Comenio y Montaig-
ne, de Rabelais o Ratich, no sélo no se empequenece, sino que, al contra-
rio, se agiganta por su brio filoséfico, por la brillantez de sus ideas, por la
solidez de sus juicios y por sus vaticinics pedagdgicos, que lo colocan, sin
discusion, en la lista no muy numerosa de los grandes educadores.

Y si de la excepcion pasamos a la generalidad. ¢aué diremos del des-
enfado con que se olvidan de Huarte de S. Juan, Feijéo, Ponce de Leon,
Bonet, Jovellanos, Narganes, Montesinos, y muchos mas que ni una linea
han merecido en muchos casos de los historiadores de la Pedagogia de
otros paises? Dindose el caso, aun en nuestros dias, de que Giner de los
Rios, el maestro insigne, Manjon, el ilustre filantropo, y algtin otro de tan
merecida reputacion en Espafia, sean relegados al olvido mis irritante en
el extranjero. Y como no basta citar nombres, sino probar su valia y el ii-
flujo de sus ideas, paso al estudio comparativo de alguno de nuestros pe-
dagogos, partiendo de nuestra primera figura renacentista.

Luis Viwves

No se crea, sin embargo, que en el caso de Vives, el desconocimiento
unas veces de su nombre y de su gran obra, y el desprecio o despre-
ocupacion en otras, tenga como unica causa la leyenda que allende la fron-
tera circula desde remota fecha acerca de Espaia y de los espanoles. No, el
caso de Lwis Vives es distinto; merecio los elozios entusiastas de lrasmo,
una de las figuras mds salientes de su tiempo cn el campo filosofico; lo
alabo extraordinariamente 'omds Moro, conocié a Earique VIII de Ingla-
terra y a su esposa Catalina, educé a la hija de éstos la princesa Maria; fué
preceptor de Guillermo de Croy, Arzobispo d: loledo; tuvo cdtedra en
Brujas, en Lovaina y en uno de los colegios de Oxford; se le llamé para
desempefiar una ciatedra en nuestra Alcald.... No, las causas del casi olvido
en que se tienen las ideas de Vives hay que buscarlas, en ciert> modo, en
nosotros mismos.

Todavia deberiamos hacer un nuevo distingo. Como filésofo, es mu-
cho mds conocido Luis Vives, lo mismo en Espafa que fuera de ella, que
como pedagogo. En este ultimo aspecto, el olvido que pesa sobre las
obras, ideas y noble personalidad del gran poligrafo valenciano es verda-
deramente lamentable, y prueba claramente lo que sostenemos el hecho
de que los candidatos al magisterio y los mismos maestros espafioles co
nocemos més frecuentemente cualquier figura, ain de segundo o tercer
orden del extranjero, que la de aquel insigne maestre, filosofo cristiano y
precursor de muchas ideas modernas, lo mismo en el terreno pedagégico
que en el filosofico, inconcebibles para el que no tuviese la ponderacion de
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facultades, el cerebro privilegiado y el bello equilibrio que caracteriz6 el
atico espiritu de nuestro gran renacentista.

Pedagdgicamente es Vives la figura mds preeminente del renacimiento;
otros le igualaran o superardn en fi‘osolia pero en I'edagogia es superior
a todos sus contemporaneos. Después aparecera la gran figura del siglo
XVIL, Comenio, que recojerd muchas de las ideas del pedagogo espaiiol
y que lo superard por su fé apostolica en la causa de la educacién, por su
infatigable lucha para crear la escuela popular y por el mismo contenido
maravilloso de sus ideas pedagogicas

Vives, sin embargo, ha inspirado a ese gran pedagogo y ha influido en
casi todos los que le sucedieron, formando parte del idearium pedagdgico
moderno gran numero de sus ideas...... Veamos algunas:

Lo que mds debe admirarnos en Vives es su perspicacia psicologica,
perspicacia que lo coloca en el escaso niimero de pedagogos anteriores al
sigloXVIII, que han entrevisto losfundamentos cientificos que la obra edu-
cativa exige. Rousseau afirmando la necesidad de conocer psicolégicamente
al nifo y de formar una psicologia de la infancia ha influido profundamente
en la Pedagogia moderna; ¢como no reconocer un mérito inmenso al que
dos siglos antes afirma el mismo principio y contribuye a su realizacion
con su «T'ratado del alma-?

«Desde luego, dice el filosofo valenciano, por radicar en el alma la
fuente y origen de todos nuestros bienes y males, nada mds conveniente
que el conocerla debidamente, para que, una vez limpio el manantial, sal-
gan puros los arroyos de todas las acciones: pues mal podria gobernar su
interior y sujetarse a obrar bien quien no se haya explorado a si mismo.
En efecto, lo primero es conocer el artifice para saber qué actos hemos de
esperar de €l, para qué cosas es apto, ya como agente o paciente, y para
cuales otras no lo es.»

En este y otros pdrrafos y en sus estudios psicoligicos deja entrever
claramente que en el siglo XVI aquel insigne espafiol habia llegado a adqui-
rir la conviccion de la necesidad de una psicologia, base y cimiento sélido
de toda construccion educativa. ¢Qué merito mayor podria atribuirsele a
los pedagogos de su época que el de anticiparse en cerca de tres siglos a
una de las ideas bdsicas de la Pedagogia actual?

Ha sido durante siglos la P'edagogia, comno un recetario o formulario
en que el que escribia sobre materia pedagdgica pensaba en un nifio ideal
sin realidad y sin posibilidad préctica de que el educador lo encontrara
por mucho que lo buscase. Después de los trabajos de Herbart y los rea-
lizados nor los modernos paidologos, nadie vacilard en que el conoci-
miento psicologico nos da la realidad del educando, y esta idea que dd a
la educacion su cardcter clinico y que afirma con toda razéon que no hay
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reglas fijas de educacion, sino educandos, la vemos expuesta claramente
en los trabajos pedagdgicos de Vives

Alguien ha notado una semejanza apreciable entre nuestro Vives y el
pedagogo alemdn de principios del siglo XIX Juan Federico Herbart,
pues como éste, ha dejado entrever en sus teorias pedagdgicas que la psi-
cologia da al educador los medios para llegar al fin, fin que es para Her-
bart la formacion de un cardcter moral y para nuestro Vives la misma fi-
nalidad, pero con la distincion de que ese ideal moral se refiera exclusiva-
mente a la moral cristiana.

Otro punto de semejanza entre ambos educadores es la preocupacion
por el interés; claro que esta palabra en la pluma de Herbart, toma un
sentido mas profundo, un significado mas complejo que en Vives, pero la
direccion es muy semejante, pues llega nuestro compatriota hasta a afirmar
la necesidad de asociar en la educacion, como una finalidad, los diferen-
tes intereses.

Sorprende verdaderamente que tres siglos antesque Herbart, Vives pre-
sienta la famosa teoria de la multiplicidad del interés, en virtud de la cual
el educando no sera llevado a interesarse en un solo aspecto de la vida ni
en un solo sector de la cultura. Kl interés unilateral producira, a veces, be-
neficios cientificos, pero desde el punto de vista social nada mads frio y
egoista podriamos encontrar que el hombre que, despreciando las formas
mds elevadas del interés, el familiar, el patriotico, el social, el estético o el
religioso, se encierra en la torre de marfil de su e specialidad, desarrollan-
do hasta la caricatura un minusculo aspecto de una facultad y dejando
inerte la personalidad entera, el hombre natural y social, el artista que en
mayor o menor proporcion todos llevamos dentro, y el hombre religioso
que sabe el valor eterno de la conciencia y que en todas las acciones gene-
rosas de la vida ve un homenaje al Creador.

Herbart ha desarrollado la teoria entera del interés, pero ¢no es cierta-

mente una prueba de la intuicién pedagogica de Vives el que tres siglos
antes que los educadores alemanes la haya entrevisto?

¢Qué no podriamos decir si entrdramos en un andlisis detallado de su
«1'ratado del alma» o de su «<Introduccion a la sabiduria» o de la mejor
de sus obras, la titulada «De Disciplinis»?

Pero no podemos dejar esta ligerac notas sobre Vives sin hacer notar
que se ha anticipado a Bacon en el estudio del método de observacion,
que aplica constantemente en sus obras, sobre todo en las de cardcter psi-
coldgico, como en el «Tratado del alma», donde a veces 1nos parece estar
leyendo una obra del viglo XIX, y en la que en todo momento un educa-
dor de nuestros dias recojerd consejos y doctrinas, que aplicadas en nues-
tra realidad actual, no tendrian ni esa vieja pdtina que tanto ennoblece a
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determinadas ideas y que en el caso de Vives se nos antojan flamantes con-
clusiones de la ciencia de nuestros dias.

Su estudio acerca de la memoria, sus maravillosas intuiciones acerca
de la asociacion de representaciones, el mismo estudio que hace de las di-
ferentes clases de memoria, del olvido, etc., explican que su influencia, se-
flalada por nuestro ilustre compatriota el sefior Bonilla y Sanmartin, sea
marcadisima en los mis notables pedagogos anteriores a Pestalozzi: Co-
menio, Neandro, Wolf, Ratich, Trotzendorf, Sturm, Locke y Roussau, sin
contar a Elyot y otros ingleses, especialmente a los psicolégicos de la es-
cuela escocesa.

Es Vives el primero de los pedagogos del renacimiento que se ocupa
de la escuela y de sus condiciones de instalacion. Pide que se elija un lugar
salubre, que esté lejos de lugares ruidosos, como talleres de herreros, can-
teros, etc. «Sin embargo, dice el fil6sofo valenciano, no querria yo un Ju-
gar demasiado risuefio y gracioso que convidara a los alumnos a paseos
demasiado frecuentes». En este dltimo pdrrafo aparece el hombre que ha
dejado a corta distancia la austeridad excesiva y la rigidez desconfiada de
la vida docente medioeval.

Los maestros y sus condiciones, haciendo brillar de un modo particu-
lar las norales y las de cardcter pedagdgico, la indole de los estudios,
cuanto se refiere a la educacién de la mujer, de todo ello se ocupa nues-
tro pedagogo con un tino y una clarividenzia admirables; y lo que mads
pudiera maravillarnos, el estudio de los discipulos y de sus aptitudes, si-
guiendo un método que, sin esfuerzo, pudiéramos llamar experimental, y
como no podia menos de suceder, el principio froebeliano de la actividad
del educando, también ha sido recogido por el clarividente intelecto de
nuestro sabio compatriota.

Si ante el sabio hay que rendirse, ante el hombre nos sentimos suges-
tionados por su rectitud y su austeridad, demostrada en los momentos
mas culminantes de su vida. Asi, por defender la causa de una reina, dé-
bil como mujer, frente a la indigna conducta del esposo, perdié el favor
real y pasé por las tristezas de una prision Ni orgulloso, ni soberbio fren-
te a las intrigas y vanidades de los pensadores de su época, resulta alta-
mentz ejemplar la conducta de este hombre, que mas sabio y mejor que
otros de sus contempordneos, incluyendo al mismo Erasmo, sabia sonreir
a la desgracia y recibir con un excepticismo cortés propio de un renacen-
tista los ataques de los enemigos o los saetazos de los envidiosos.

Sus trabajos en favor de la paz entre los pueblos cristianos y sus con-
tinuas gestiones para acabar con las guerras exterminadoras de la huma-
nidad, acabardn de pintar aquel generoso espiritu,que 1o mismo que aspi-
ré a levantar al hombre por la educacion sofié en regenerar a los pueblos
acercando los unos a los otros por el dulce calmante de la paz universal.
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La Pedagogia de Jovellanos

Serfa muy dificil, en un breve trabajo de la indole del presente, anotar
las ideas originales de nuestra p2dagogia nacional durante los siglos XVI,
XVII y XVIII, pero no podriamos dejar de mencionar que los primeros en-
sayos [ructuosos para hacer hablar a los sordomudos, son gloriose trofeo
de nuestra historia de la padagogia y honra inmensa de los espanoles Fray
Ponce d2 Leon y Juan Pablo Bonet.

Por fuerza, y para fijarnos en figuras mas culminantes, o por lo menos
mis interesantes, por ser mds proximas a nosotros, hemos de prescindir
de las luminosas ideas educativas de pedagogos o ensayistas de la educa-
cidn tan notables com» dofia Oliva Sabuco, Simon Abril, Huarte de S.
Juan, Melchor Cano, Saavedra Fajardo, Feijoo, Sarmiento, sin olvidar a
[gnacio de Loyola y Calasanz, fundadores dz la Compaiiia de Jests y de
las Escuelas Pias, y no eliminando de la enumearacién a la gloriosa pléya-
de de maestros conocida con el nombre caligrafos esparioles.

Una figura interesantisima de la Pedagogia espafiola del siglo XVIII y
principios del XIX es Jovellanos, uno de nuestros mds entusiastas apolo-

gistas de la educacion popular, sabio, erudito, fundador de un Instituto que
lleva su nombre y uno de los hombres mds notables de su época en ma-
teria de educacion.

Una de las caracteristicas de nuestro Jovellanos es el entusiasmo, rayano
en apostolado, que puso en favor de las ciencias naturales y ensu ensefianza.
Ya estas ideas triunfaban fuera de Espana, pero si la realidad de nuestra
ensefanza y educacion era muy triste, el ideal sostenido con entusiasmo
por Jovellanos y o‘ros hombres eminentes, sobrepasa a las realidades e
ideales de otros paises.

Con acentos de una elevacién extraordinaria ha preconizado jovella-
nos la enseflanza de las Ciencias naturales en un tiempo en que apenas se
ocupaban de ellas la generalidad de los pensadores, si se exceptia algun
especialista y tal cual médico.

Ha cantado el valor que las Ciencias naturales tienen para la edaca-
cion, y después de ciento treinta afos debemos repetir muchos de sus argu-
mentos, para convencer a los que dan a la educacion primaria y secundaria
un caracter predominantemente literario, negando a las ciencias su pode-
rosa influencia educadora y de un modo particular a las Ciencias naturales.
Jovellanos ha sabido comprender la accién forimadora de estos conoci-
mientos, que despiertan nuestras facultades de observacion, perfeccionan
nuestros sentidos, desarrollan nuestras fucultades superiores, desenvuelven
nuestra sensibilidad drtistica, son hermoso alimento de nuestra memoria,
rezla de nusstra imaginacion, fuente inagotable de poesia y manantial de
donde fluye permanentemente nuestra religiosidad,
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Leyendo algunas de sus pdginas nos parece, por su gran semejanza, la
hermosa apologia que Spencer, el positivista-inglés, ha dedicado en su obra
sobre «La educacion», a las ciencias naturales, rechazando el argumento
de que al penetrar en las profundidades de la Naturaleza, ésta pierda poe-
sia y sus mejores encantos.

«/No es absurdo, sacrilego, decia Spencer, creer que cuanto menos se
estudie la Naturaleza mas se la reverencia? ¢Se puede imaginar que una
gota de agua, que para el vulgo es sélo una gota de agua, pierde algo a
los ojos del fisico por saber éste que si la fuerza que reune los elementos
de que aquélla se compone quedase stibitamente en libertad se produciria
un reldmpago? ¢Se puede creer que esa roca redondeada, surcada de es-
trias paralelas, evoca tanta poesia en el espiritu del ignorante como en el
del gedlogo, que sabe que un alud de hielo se deslizé sobre ella hace un
millén de afios? La verdad es que aquellos que no han penetrado nunca
en los dominios de la ciencia, son ciegos ante la gran poesia que los rodea,
Quien en su juventud no ha coleccionado insectos ni plantas, desconoce
el interés que inspira un seto o una pradera. Quien no ha desenterrado
fosiles, no sabe cudntas ideas poéticas despiertan los lugares en que se ha-
Ilan ocultos esos tesoros cientificos. ;Triste es, en verdad, ver como los
hombres se ocupan en trivialidades y permanecen indiferentes ante los
mas admirables fendmenos; como se desdefian de conocer la arquitectura
de los cielos, mientras malgastan el tiempo en despresiables controversias
acerca de las intrigas amorosas de Maria, reina de Kscocia, como se apli-
can sabiamente a criticar una oda griega y pasan, sin notarlo, ante ese gran
poema épico que ha escrito el dedo de Dios en las capas de la tierra!»

Parrafos como este de Spencer los encontrariamos en los escritos y en
los discursos de Jovellanos, sin el desdén que aquél muestra por los
estudios literarios, lo que hace sean mas ponderados y razonables los ar-
gumentos de nuestro compatriota.

En su voluminoso tratado acerca de la «Instruccion Piblica» encierra
un nimero enorme de ideas originales, que prueban una comprension
clara y razonable de los trabajos y experienc’as de los pedagogos extran-
jeros.

Cuando avisa a la Junta de Sevilla el peligro inmenso para el pais de
extender los estudios literarios, dando lugar a que jovenes que por su na-
cimiento y circunstancias estin destinados a ser industriales abandonen
sus trabajcs para dedicarse a la literatura. Cuando previene a la misma en-
tidad del grave mal de extender las Universidades, con perjuicio evidente
de la ciencia, ya que €l las quiere «bien situadas, bien dotadas y sabia-
mente instituidas». Cuando expone la necesidad de extender aquellos es-
tudios «de una utilidad més inmediata y general, por el inflajo que tienen
en la mejora de las artes y profesiones titiles>. Y por tltimo, cuando hace
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la apologia del dibujo, ¢no nos sorprendemos ante estas ideas expuestas
por un hombre de! siglo XVIII?

Discurre con tan amplio sentido en todas las cuestiones, con tal pa-
triotismo y espiritu cientifico, que por un momento nos damos cuenta de
las persecuciones de que fué victima, siempre en pugnz con la trisiisima
realidad de la instruccion de su tiempo.

En todo su tratado de la «Instruccion Piblica» palpita el entusiasmo
de un novador, la fé de un convencido y el pleno conocimiento de quien
ha leido y plasmado en su cerebro los pensamientos mas geniales de edu-
cacion, desde Platén a Rousseati. :

En él encontraremos reglas metodologicas para todas las ensefanzas;
un sistema de premios y castigos suaves, reconociendo siempre que es el
ejercicio de la virtud la mejor recompensa; infinidad de ideas referentes a
la organizacién de la instruccion y una aspiracion a uniformar, que en su
tiempo era ordenar, el caos cientifico, y en muchos casos vergonzoso de
la ensefianza de su época.

Pero hay una idea pedagdgica en Jovellanos, que ya enuncié un espa-
fiol de la época romana, Quintiliano, a la que alude Vives con frecuencia,
y que es en la pedagogia moderna principio cientifico indiscutible. Nos re-
ferimos a la afirmacion paidolégica de que el periodo en que la educacion
mas se desatiende, de los dos o tres afios a los nueve o diez, es la época
mas trascendental para el hombre y en la que se genera cuanto de bueno
o de malo ha de poseer el individuo. Contra lo que se piensay se hace
ordinariamente por los padres, las preocupaciones mds hondas referentes
a la educacion del nifo, debieran ser las de estas primeras épocas de la
vida que se conocen con el nombre de preinfancia e infancia, y el valor
de los maestros seguira una marcha inversa a la de hoy, pues serd mas
trascendental la labor del que educa un parvulo que la del que instruye
un adolescente.

Dedicada por completo a demostrar la influencia de las primeras impre-
siones en la vida posterior del nifio, escribié una obra el eminente Dr. Ru-
bio, titulada «Mis maestros y mi educacién», y dicho sea en honor de la
verdad, sin apasionamiento de espafol y sin orgullo de andaluz, es una de
las producciones mds bellas de la literatura pedagdgica mundial; y como
de hacer valer la produccion espafiola se ocupa este trabajo, sirvan estas
lineas de homenage al insigne médico gaditano.

En virtud de este principio, quiere Jovellanos, que lo que el nifio
lea y escriba, sea un curso abreviado de doctrina natural, civil y moral,
para que se vayan imbuyendo en su animo conocimientos provechosos y
se ilustre su razon con aquellas ideas que son mds necesarias para el uso
de la’vida. «Por este método, dice el ilustre asturiano, podrian los nifios
desde muy temprano instruirse en los deberes del hombre civil y el hom-
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bre religioso, y recibir en su memoria las semillas de aquellas mdximas y
de aquellos sentimientos que constituyen la perfeccion del ser humano y
la gloria de las sociedadess.

Una dltima observacion: El mérito de Jovellanos, como el de otros
pedagogos espafioles eminentes, estriba en que viviendo una realidad tan
triste como la cultural espafiola de aquellos dias, hayan sabido levantar su
ideal a tan elevada altura, imaginando al mismo tiempo normas practicas
y realizables de educacion, sin poder inspirarse nunca en las instituciones
educativas de su época, que séla hubieran logrado perturbar el sistema
de sus ideas.

De esta triste realidad nos ha dejado una acabada descripciéon un pe-
dagogo espafiol contempordneo de Jovellanos, Narganes de Posada, al
que hace algunos afios dedicamaos los modestos frutos de nuestro trabajo
para hacer resaltar una figura de mérito, completamente ignorada en los
libros espafioles de cardcter histdrico pedagégico.

En todo tiempo hubo en nuestra patria maestros notables y educado-
res originales, y en muchas ocasiones teéricos como Gil de Zarate, inspi-
rador de las mds importantes reformas llevadas a cabo en Espafia desde
mediados del siglo XIX en Instruccion Pidblica; Mantesinos, uno de nues-
tros mds grandes pedagogos, cuyo nombre va unido a la creaciéon de las
Escuelas Normales y las de pdrvulos, y cuya figura, colocada al lado de la
de los mas grandes educadores de su época, de otros pais:s, las iguala y
en muchas ocasiones las supera. Por su ¢ ran capacidad cientifica, por su
vocacion y modestia y por su elevada espiritualidad, recuerda en unas
ocasiones a Juan Macé y en otras a Félix Pecaut. Pero razones de espacio
nos impiden en el presente trabajo -hacer un estudio analitico de la obra
de Montesinos, porque la atencién nos es requerida por las dos grandes
figuras pedagogicas del ultimo tercio del siglo XIX y comienzos del XX:
Giner de los Rios y Manjon.

Don Francisco Giner

No voy a trazar de uz modo completo la figura pedagdgica de don
Franciszo Giner, porque carezco de autoridad para ello y porque ese
honor debe quedar para sus intimos, para aquellos de sus discipulos que
alcanzaron la honra sigular de que el maestro les llamara predilectos.

Si quisiéramos encontrar una figura semejante a la de Giner en el
extranjero, sélo la hallariamos en el pais singular de la gracia dtica, de la
elegancia en el pensar y en el decir, la de los hombres universales, Fran-
cia, y dentro de ésta, en una de sus figuras mds selectas, en uno de sus
hombres mds sugestivos, en Félix Pecaut.

En los educadores, en los hombres que aspiran a dirigir a sus seme-
jantes, sugestionandoles normas de vida, aspiraciones e ideales y un sen-
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tido profundo de la exislencia, hay un aspecto anterior a su contenido
mental y a sus teorias morales y religiosas, que es el de su vida practica.
Siempre que trabamos conocimiento con las obras de un educador, lo
primero que nos preguntamcs es jcomo ha sido el hombre? ¢cudl fué su
vida? ¢fué feliz o desgraciado? sfué su existencia ejemplar?

En el caso de D. Francisco Giner, la vida tiene un interés relevante,
como ocurre con !as de Pestalozzi y Girard en un aspecto, o con las de
Pecaut y Horacio Mann en otro; porque en D. Francisco Giner la vida es
inseparable de su obra, la influencia del hombre fué superior a la menta-
Tlidad del sabio, su contacto elevo més que sus libros y que sus ideas........
En sus tltimos afios su historia, sintetizada en su figura sencilla y vene-
rable, era un instrumento educador para sus discipulos, mds fuerte que
toda la aparatosa complejidad de un centro docente.

¢Como fué D. Francisco Giner? Un discipulo nos lo ha descrito con
pocas palabras: «Fué ejemplar toda su vida. La consagré a los mds altos
ideales; puso en cada momento su alma entera. Y, sin embargo, resultaba
en sus palabras y acciones tan sencillo, tan abierto, tan como todo el
mundo, que siendo su vida admirable, todavia de ella, al revés de lo que
el Flos sanctorum afirma de la del Estilita podria decirse: Vida mds para
imitada que para admirada. Austero, herdico, D. Francisco sabia lo que
valian el trabajo y el sufrimiento y las ldgrimas: nada puso jamds por en-
cima del cumplimiento del deber. Cada minuto de su vida era una leccién.
Pero tenia en el més alto grado aquella cualidad que Herder consideraba
como la primera para los educadores: «la gracia».

En estas lineas queda hecho su retrato; fué como todo el mundo, no
se presentaba como un ideal de perfeccion conseguida tras una lucha he-
roica y siguiendo senda espinosa. Al contrario, por su llaneza y figura
sencilla, por su bondad simpatica y su gracia andaluza, por la dmplia tole-
rancia de su espiritu y los sentimientos elevados de su corazon, era el
maestro algo intimo de los alumnos, respetado y amado, admirado siem-
pre, pero nunca temido, salve en los casos excepcionales, en que una mala
accién daba sombria faz al alumno que la cometia, por contraste con la
proyeccion de virtud que emanaba de la personalidad del maestro.

Con una palabra, con un gesto, con un asomo de pena en su rostro pro-
ducia efectos psicol6gicos sorprendentes entre sus alumnos. Una ironia,
una fina burla, un gesto doloroso eran en el maestro como corrientes eléc-
tricas, que ya paralizaban a los discipulos, ya los excitaba y animaba a ven-
cer las dificultades de cualquier indole.

De su contenido ideoldgico se tendrd una clara idea diciendo que en
sus numerosos articulos, en sus libros y en sus obras pricticas de educa-
cién, ha tratado cuantos problemas constituyen la méduia de la pedagogia
moderna,
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De su concepcion educativa dard clara idea este parrafo de su obrd
postuma «KEnsayos sobre eduzacions: «Daria todos los millones de Roths-
child, y atin de Mackay, dice Giner, por ver qué cara pondria, v. gr., un
catedrdtico de Quimica o de Derecho mercantil, si oyera que €l tiene que
cuidar de que sus discipulos no frecuenten las casas de juego, los burdeles
y demds esferas andlogas de la administracion; de que sean varoniles, sin-
ceros, honrados, laboriosos, cultos, limpios y hasta elegantes; trabajen por
inclinacién y no por ganar ano (que debiera llamarse perderlo); guarden
costumbres puras, adquieran gustos nobles y aborrezcan la vulgaridad, la
informalidad, la suciedad, la pereza, la envidia y la mentiras.

En este parrafc muestra a ias claras el maestro la amplitud generosa
de sus aspiraciones educativas, aquel concepto formativo que culmina en
la posesion de un cardcter, y para el que la instruccion sélo es un medio,
muy importante, pero en todo caso relegado a conseguir tan alta finalidad.

Constantemente preocupado con el problema de formar al educando,
de templar su espiritu y excitar su inteligencia, ha protestado contra los
obstaculos que un formalismo docente al entendido ha acumulado con-
tra la obra educativa y de un modo espacial contra los exdmenes absur-
dos, principal finalidad de nuestra vida docente oficial, y contra las vacacio-
nies, que interrumpen la continuidad en la labor educativa.

. Como pocos hombres de la pedagogia universal, comprendio ese pro-
ceso de la educacion, y como pocos supo investigar y aquilatar todos los
elementos que intervienen en esa obra artistica de formar un alma, de for-
jar un espiritu y de levantar y excitar un corazén. Asi, cuantos elementos
contribuyen a realizar la obra, fueron objeto de su estudio y todos han re-
cogido los maduros frutos del pensamiento del sabio, lo mismo lo mate-
rial de la obra, como el edificio y el campo escolar, que lo personal, el
maestro y el discipulo; ya los medios, métodos y procedimientos que
muestran claramente la originalidad de D. Francisco, ora los fines elevados
y dignos, matizados con una profunda religiosidad, ora el ambiente, que
fué una de sus preocupaciones y en cuyo estudio, por lo que hace refe-
rencia a la obra educativa, nadie le aventaja.

Dificil seria hacer un estudio completo de lo que se encuentre de ori-
ginal en el idearium pedagdgico de D. Francisco Giner, pero su corrien-
te educativa es la mas humana, la més profundamente humana de cuantas
se hallan en la senda que empieza con el santo pedagogo de Zurich Juan
Enrique Pestalozzi y culmina en Francia con Félix Pecaut y en Espafia con
el insigne D. Francisco.

De ia influencia del hombre, dan clara idea sus numerosos discipulos, sus
adeptos, amigos y admiradores. Han pasado algunos afios de su muerte y
todavia no hace muchos meses, uno de sus aiscipulos, hablandome del
maestro, lloraba recordando al insigne educador,
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Habldndonos de Giner, ese discipulo que goza de solida reputacion cien-
tifica, nos decia que en el arte de preguntar, en ese arte dificil que encierra
en sus arcanos todo el secreto de la gracia pedagogicay de la eficacia en
la educacién, nadie habia superado a D. Francisco; afirmando que el mis-
mo Sdcrates, el maestro de la pregunta, el fundador del método que lle-
va su nombre, preguntaria igual que D. Francisco, mejor nunca. Co-
mo el maestro griego, Giner iluminaba sus preguntas con finas ironias,
mezcla de humorismo culto y de gracia andaluza, y con su arte elegante
de la palabra y con la sugestion que emanaba de toda su persona, excitaba
a las inteligencias y levantaba las voluntades hasta conseguir gne el alum-
no descubriese lo que el maestro queria ensenarle.

Exigia seriedad y nobleza, dignidad y elevacion a todos sus discipulos;
lo importante en el hombre, como en su obra prictica de educacion la
Institucion Libre de Ensefanza, era la orientacion. El detalle no tenia la
importancia que una concepcion mezquina de la vida concede al por me-
nor; la linea seguida, la espiritualidad, el caracter, la tolerancia, esto, y no
el detalle, era lo trascendental para D. Francisco.

Tolerante como nadie, supo ser D. Francisco. Como nadie respet6 el
modo de pensar ageno, y cuando se sentia atacado, su dolor lo ahogaba
con un olvido generoso de la accion y del actor. Si su discipulo, o mejor,
hijo espiritual, el ilustre Cossio, ha podido prolongar su obra péstuma
con el significativo titulo «Este es un libro de paz», nosotros diriamos del
hombre lo que Cossio dice del libro, fué un hombre de paz, predico la ar-
monia, jamds calificé ruda o torpemente a nadie, tuvo la proporcion de un
griego y el espiritu fino de un ateniense, el humanitarismo de un Pestaloz-
zi y lasugestionabilidad de cualquiera de los grandeseducadores modernos.

En su arte de preguntar, en ese supremo gesto de maestro, que es ala
vez inteligenciay sentimiento, sugestion y excitacion, en ese arte de don
Francisco, como en el de Socrates, se esconde potencialmente una fé op-
timista en la naturaleza humana, una afirmacion rotunda de las fuerzas
naturales.

Frente a los educadores que desconfian y por ende coaccionan en todo
momento al educando, y frente a aquellos otros que por su exagerado op-
timismo han sido llamados aduladores de la infancia, Giner representa el
medio ponderado. Ni coaccion que irrite, ni adulacion que degrade, fé en
lo que la naturaleza deposité en nosotros y fé en la obra educativa, que
bien encauzada, despertard esas energias latentes, hasta acercar el educando
al tipo moral que nos hemos propuesto. ,

Giner, cuandn daba una leccion, jamas de:,mentla a los alumnos, jamds
anonadaba al discipulo con ese aire de superioridad del domine pedante.
El mayor disparate en la contestacion era acogido sin sorpresa, con aire de
meditacion, siendo en €l como un estimulo para formular nuevas pregunt as

BRAC, 1 (1922) 35-54



et A =

que sacaran al alumno del error e hicieran al mismo tiempo la clase fructi-
fera y educativa para todos. Sus discipulos siguen el mismo sistema y en
aquellas cuestiones opinables, muestran una gran tolerancia y respeto para
el alumno. De este modo la ciencia entra en los espiritus a vueltas de tuer-
ca, si me permitis la frase,y no con la furia del martillazo o con la rapidez de
una explosion. .

Francia, hemos dicho, que produce casi en la misma época que Giner,
un educador elevado de su mismo abolengo espiritual y con corrientes
ideales bastantes parecidas. Pecaut, en efecto, puede ser estudiado en cierto
paralelismo con D). Francisco Giner, por su pensamiento pedagdgico,
por su espiritualidad fina, por el nicleo de sus aspiraciones y hasta por el
sentido total de su vida y de su obra.

Del mismo modo que el nombre de Giner va unido a la fundacién de
la Institucion libre de ensefnanza, el de Pecaut se une a la obra de formar
profesoras normales en la ya célebre Escuela de Fontenay. De lo que fué
Giner, nos damos cuenta por sus discipulos; de lo que ha sido Pecaut nos
damos una idea perfecta por el recuerdo imborrable que ha dejado en el
corazon de sus discipulas.

Pecaut solamente daba una clase a las futuras educadoras, una clase
matinal a las siete y media, en ese ambiente de pureza que se respira en el
campo a esas horas de la mafana, y que es a la vez tonico del espiritu y del
cuerpo, excitante del sentimiento e invitacion a ese asosegado meditar que
tanto amaban el educador francés y el pedagogo espainol. Pecaut hablaba
en esa conferencia matinal, asus discipulas, de todo cuanto él crefa intere-
sante y propicio para que aquellas jévenes formaran un concepto de la vida
y de sus destinos; para que aprendieran a amar a la patria con santos fervo
res.y a la humanidad con amores fraternales; para que formaran su concien-
cia aprendiendo a cumplir con su deber y a sacrificarse por sus semejantes;
para afirmar sus ideales de educadoras con la fé en Dios, en si mismas y en
la humanidad.

¢«De qué habla en estas clases matinales?, dice un autor francés: De to-
das las cosas, de un pensamiento de Pascal o de un verso de Victor Hugo.
Frecuentemente de los acontecimientos del dia; de las penas nacionales, de
la muerte de Ferry, del incendio de la Opera, de la dimision de Casimiro
Perier... ya de una conferencia en la Sorbonna, de un discurso de la Ci-
mara o de un libro nuevo-.

¢No es el sentido de D. Francisco en sus paseos y conversacioties con
sus discipulos el mismo, si prescindimos de lo nacional de ambos espiritus,
que el mostrado por Pecaut en sus pidticas matinales? ;No ha sido la in-
fluencia de D. Francisco predominantemente moral, nacida del contacto
de sus alumnos con su fuerte, con su recia personalidad? ¢No ha pensado
D. Francisco, como Pecaut, que la labor educativa exige una continuidad
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y engendra unos afectos que no pueden, ni deben relajarse en toda la vida?
Por eso no son extrafas las coincidencias précticas de ambos educado-
res. Pecaut sostuvo siempre una activa correspondencia con sus exdis-
cipulas, animandolas y excitindolas al cumplimiento de sus deberes, conso-
lindolas en sus aflicciones, felicitindolas en sus triunfos; verdaderas cartas
espirituales, hermosamente escritas y que constituyen una parte no poco
importante de su obra.

D. Francisco seguia desde muy lejos, paso a paso, la vida de sus anti-
guos discipulos y en la ocasién propicia nunca falté el billete o carta con
una frase levantada que era, dice uno de sus discipulos, ecomo un apretén
de manos en el momento oportunos.

Pecaut siempre, en todo momento, aprovechaba cualquier ocasiéon para
corregir, para levantar el corazén o la conducta de sus discipulas.

D. Francisco, entre los nifios y nifias de la Institucién, o entre sus dis-
cipulos universitarios, era algo intimo cuyas frases, atin dichas sin conce-
derle importancia, sonaban inquietantes, durante muchas horas, en los
oidos del que las motivaba.,

Como ningtin educador, ha sabido D. Francisco conversar interesin-
dolos extraordinariamente, con el nifio de diez afos, con el joven de diez y
siete y con el aspirante a Doctor que frecuentaba su cédtedra de Filosofia
del Derecho.

¢Qué es para D. Francisco Giner la educaciéon? Segtin nos la ha de-
jado definida en su «Pedagogia universitaria> es: «Una accién universal,
difusa y continua de la sociedad (y aun del medio todo) dentro de la cual la
accion del educador, intencional, que podria decirse, desempeiia la fun-
cion reflexiva, definida, discreta, propia del arte en los demds ¢rdenes de
la vida, para excitar la reacciéon personal de cada individuo y atn de cada
grupe social, para su propia formacion y cultivo: todo ello, mediante el
educando mismo y lo que él de suyo pone para esta obra, ya espontinea y
como instintivamente, ya en formade una colaboracién también inten-
cionals.

La educacion intencional, por lo tanto, es para Giner una excitacion
personal del educador sobre el educando, hasta conseguir que aquél con-
tribuya activamente a la consecucién de su propia perfeccion.

Ante esta concepcion educativa, que recoge de Pestalozzi y Fraebel, lo
mas profundo y original de sus doctrinas, ampliando estas ideas con de-
ducciones de maravillosa originalidad, ficil es suponer la posiciéon escéptica
de D. Francisco, ante la Pedagogia oficial, formalista y reglamentista, con
la espiritualidad de una oficina en la que sé estancan los titulos que se en-
tregan a los discipulos, mediante unas pruebas, siempre del mismo corte,
que se denominan éxamenes.

D. Francisco, partidario de un desarrollo armoénico, respetuoso con

BRAC, 1 (1922) 35-54



LAY

la tendencia de cada espiritu, sin el fetichismo del programa y del libro, no
podia ver con simpatia una tendencia docente, que en la mayoria de los
casos aspira a agotar el programa, sin preocuparse lo mds minimo de si el
alumno ha mejorado, alcanzando un tipo mental y moral superior al que
poseia.

¢Qué puntos no habrd tocado el cerebro prodigioso de Giner en lo
que concierne a la educaci *n en general y a la espai.ola de un modo par-
ticular? ¢Qué fase del desarrollo humano no habra recibido de su pluma el
fruto maduro de sus vigilias y trabajos? ¢Pues y su cultura? La Filosofia
cldsica y la moderna, el Derecho en su aspecto mas elevado y transcenden-
tal, la Pedagogia en todas sus fases y paises, la Biologia y los estudios geo-
l6gicos, la Historia, el Arte y su critica, los idiomas, ;qué escapo a la apiica-
cion y espiritu sagaz de este hombre extraordinario?

Su vida fué un anhelo constante, su patriotismo era profundo y sentido,
demostrado en todo momento, ain en los mas criticos. Cuenta el sefior
Altamira (que le ha dedicado un libro) que después de los decretos sobre
ensefianza de Orovio, de funesta recordacion, y habiendo sido separados de
sus catedras Giner, Azcdrate y Salmeron,y renunciado a seguirlas ocupando
Castelar, Moret, Montero Rios y otros no menos ilustres, fué llamado
Giner, dice el sefior Altamira, para rogarle en nombre de Cédnovas que re-
tirase la protesta, pues éste aseguraba que el decreto ministerial, con el
que no estaba conforme, no llegaria a cumplirse. Giner contest6, con
toda altura y dureza, que el sefior Canovas tenia la «Gaceta» para deshacer
la iniquidad que desde ella se habia hecho, y que no podia pretender
de él una indignidad.» Aquella noche fué encarcelado y més tarde condu-
cido preso a Cidiz, donde habiéndole ofrecido su apoyo el consul inglés
en nombre de su pais, contesté Giner ironicamente, «que el gobierno es-
pafiol sabrfa lo que hacia, y que, sin duda, habia obrado y resolveria justa-
mente».

Pero esos son los tiempos de juventud, de lucha y de pasion que a
medida que transcurrieron los afios cedieron su puesto al hombre de que
nos hemos ocupado, al educador de varias generaciones, al sembrador de
ideas, al inspirador de muchas gentes de valia, al que ha excitado al Ma-
drid de nuestros dias a disfrutar las bellezas naturales de su Guadarrama,
al que ha formado hombres preclaros en todas las esferas de nuestio pen-
samiento, al hombre, en fin, del que ha dicho Luis de Zulueta que <lo me-
jor de él era su personalidad total. Cada uno de sus nobles caractéres ad-
quiria valor, proporcion y pleno sentido de armonia con todos los restan-
tes. Asi, segtin el diverso punto de vista de sus discipulos, a unos les pa-
recia un Socrates y a otros un San Francisco de Asis. La austeridad en él
se templaba con la gracia; sus pensamientos mas abstractos parecian una
obra de arte; engrandecia lo més pequefio y completaba lo mds grande y
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heréico de su apostolado con ciertos perfiles de intimidad delicada o de
finura andaluza; fué universal y rondeno firme y ondulante, maestro y ca-
marada, ejemplo de santidad y amigo de pecadores, sabio, justo, bueno y,

por encima dz todo, humano, humanos.
Un pedagogo norteamericano nos decia hace algunos meses, que don

Francisco es una de las mds grandes figuras de la Pedagogia moderna.
Europa le debe una reparaciZn, y Espaiia el haber adquirido con su nom-
bre una de sus figuras mas universales.

El Padre Manjon

En la epopeya grandiosa que un grupo selecto de la humanidad tiene
emprendida contra la ignoraticia y el vicio, contra el error y la incultura y
en favor de la escuela y de la educacién, Espafia produce una figura con-
tempordnea, émula de los Pestalozzi y de los Bosco, de los Girard y de los
Lasalle, que es la del Padre Manjon.

Se hace dificii juzgar las obras de los hombres, cuando estos viven
cuando atn luchan, cuando atn publican libros doctrinales, cuando como
por fortuna en este caso, el inspirador y fundador de las escuelas manjo-
nianas, todavia las dirige y estimula con su venerable presencia. Pero ain
se hace mds dificil juzgar de una obra cuando una amistad y una admira-
cion sentida nos una al obrero con vinculos mas fuertes que el mismo pa-
rentesco o que la intima amistad, porque brotan de lo mas profundo de
nuestro espiritu, de esa zona que existe en todas las almas, y en la que se
guardan, junto con recuerdos y anhelos, las mayores admiraciones y las
mas hondas simpatias que sentimos en la vida.

Y este es nuestro caso con D. Andrés Manjén y esta es nuestra posi-
cion con este hombre singular, filintropo y pedagogo espafiol de noble
abolengo espiritual y gérmen dichoso de la transformacién de ese pueblo,
orgullo de nuestra Andalucia y sintesis rara y admirable de todas las be-
llezas que el arte y la naturaleza depositaron en nuestro suelo.

Y decimos que ese es nuestro caso con D. Andrés Manjon, porque al
visitar sus Escuelas, al contemplar su obra, sentimos por el maestro esa
inexplicable simpatia que debieron sentir en los comienzos del siglo XIX
los numerosos visitantes, que acudian a Suiza s6lo por ver oir al fundador
de la escuela popular moderna, al padre de la intuiciéon en la ensefianza, al
mas celebre de todos los pedagogos, a Juan Enrique Pestalozzi. Y después
de esa visita, sentimos obstruidas las fuentes de nuestro pensamiento, pa-
reciéndonos que la critica mds noble y desinteresada, la que brota de nues-
tras convicciones técnicas, pudiera parecer despego al maestro, desafecto
ai gran educador, poca adhesion al filintropo genial que, como el santo pe-
dagogo de Zurich, ha podido exclamar: <He vivido como un mendigo,
para ensefar a los mendigos a vivir como hombress,
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En esta situacion de dnimo, ;como hablar de Manjon? ;Y como eludir-
lo de una exposicion de nuestros valores pedagdgicos modernos? Aunque
breves, nuestro trabajo exigia unas notas acerca dela obra y accion de
D. Andrés Manjon en nuestra educacidn Nacional

El mismo nos ha centado en esas notables Hojas del Ave Maria, los co-
mienzos de su obra, siguiendo los éstimulos de una pobre maestra de una
infima amiga, que por dos o tres céntimos por nifio, ensefiaba los pobres
rudimentos de la mas elemental ensenanza, en una cueva de gitanos del
camino que va de Granada al Sacro Monte.

La labor pasé de la escuela al carmen, «de la huronera ahumada y mal
oliente, dice el maestro, a !a colonia escolar permanente, establecida en lo
mds sano y bello que Granada tiene, que son sus cirmenes de Valpa-
raisoe. .

Manjon ha tenido una franca tendencia a instalar las escuélas en pleno
campo, rodeando al nifio de ese ambiente natural, que ademds de salud
para su cuerpo, es fuente inagotable de instruccion, estimulo de la virtud,
recreo del espiritu y, lo que es mas necesario en la obra educativa, contacto
continuo del nifio con el Creador y con su obra.

¢Habeis visitado la escuela matriz de las del Ave Maria? ¢Habeis pa-
seado por esa senda florida que conduce a la primera escuela manjoniana?
¢Habeis contemplado el magnifico panorama que desde la escuela se divi-
sa? El Sacro Monte a lo lejos, los torrecnes de la magica Alhambra, el va-
lle del Paraiso a los piés, y como homenaje a la obra del insigne burgalés,
el rio besando los cimientos de una escuela que quiso levantar al hombre
por la educacion, no consintiendo que enmedio de estas bellezas tnica-
mente él fuera nota desentonada y vulgar en el bello parage que eligié
Manjon para sus primeros ensayos filantrépicos.

En 1889, nuestro compatriota establece las escuelas permanentes al aire
libre, en pleno campo, antes que Alemania estableciese sus escue'as de
Chalottemburgo, antes que en Francia se fundaran las escuelas campesinas,
antes, en una palabra, de que el movimiento naturalista que en principio
procedia de Rousseau, alcanzara el hermoso apogeo que hoy contempla- -
mos. Esta anticipacion gloriosa en el movimiento pedagégico actual, es
justo reconocérsela a Manjon y debemos ser mds parcos en admirar las ins-
tituciones escolares campestres del extranjero, teniendo en nuestro propio
solar las mds bellas escuelas al aire libre del mundo.

Que a tales escuelas tenian que corresponder métodos y procedimien-
tos originales de ensenanza, serd inutil dechlo. La escuela, como entidad
material, influye sobre el aspecto metddico de la ensefianza mds de lo que
ordinariamente se cree, y ningin maestro de las escuelas de Manjon em-
plearia los rutinarios y cldsicos métodos, que en muchos casos han de ser
empleados en las tristes mazmorras de las calles C o B.
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Pero si el maestro es D. Andrés Manjon, con su espiritu fino de hombre
sabio y con su cultura de universitario, entonces hay derecho a esperar to-
da una serie inacabable de innovaciones, de métodos originales, de dispo-
siciones pedagogicas y de finas observaciones..... . que es precisamente lo
qué ha hecho nuestro pedagogo y 1o que le ha dado tan justa celebridad.

No se crea,sin embargo, que aceptamos cuanto el ingenio de D. Andres
ide6 para hacer asequitle a [os nifios toda clase de conocimigntos. No se
piense que llevado de nuesira admiracién no hayamos separado en nuestro
espiritu lo que hay de eterno en la obra del P. Manjén, lo que hay de-ori-
ginal y lo que hay de equivocado, y si os parece mal la frase, de exagera-
do en sus métodos escolares.

Ante todo, debemos reconocer en Manjén un glorioso continuador de
Pestalozzi y de Freebel, mas ain del primero que del segundo. Del peda-
gogo de Zurich tiene la fé en la intuicidn, y en este sentido el genio del
P_Manjon ha dado a la Pedagogia inmensa cantidad de recursos para fa-
cilitar la comprension del nifio, constituyendo su material escolar cuanto
estd al alcance del maestro y del discipulo, siendo parte integrante de ese
material el misino nifio, que personificando un héroe histérico, un pueblo,
un fendémeno o un astro, lo convierte en actor y ejecutor de.la obra edu-
cativa.

De Freebel, ha recogido e! principio profundoy transcendental de
que la obra educativa 56lo puede realizarse mediante la actividad del nifio,
desenvolviendo el pequefio creador que todo educando lleva dentro, el
pequeifio artista que la ensefianza corriente atrofia unas veces y deja sin
desenvolver ofras. ‘.

Sus principios pedagdgicos, resumen de los que la Pedagogia ha cons-
tituido en su p2noso caminar a través de la historia, estin matizados de un
sello personal, que lo encontrariamos en cuanto ha pensado y ha escrito
Manjon. Los acepla el insigne canonista, pero al pasar por su privilegiado
cerebro, adquieren una claridad portentosa, un sentido mds real, parecien-
do como si, en contacto con las bellezas naturales y artisticas del solar gra-
nadino, reflejaran algo de la tierra feliz donde fueron enunciados y apli-
cados por la mdgica virtud de este nuevo Girard.

Esos principios, en una ligera enumeracién de los mismos, se refieren
unos a la educacion y otros a la ensefnanza.

Al hablar de educacion, no podia olvidar Manjon que son los fines los
que marcan la pauta que todo educador ha de seguir, y como pedagogo de
su tiempo nos dice que esos fines son: <formar caracteres, o sea hombres
que sean hombres, esto es, cabales y perfectos, que aspiren constante y
enérgicamente a fines altos y nobles, subordinando a ello todas sus pasio-
nes, intereses y acciones.

Partidario de una sincera educacion integral, que contrastando con lo
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que ocurre ordinariamente ha practicado mds que la ha proclamado, la ha
preconizado con elocuentes palabras: <hay que educar todo el hombre, y
hay que educarse tal cual es, dice en uno de sus libros, tal cual Dios le ha
hecho y le quiere, y no como a nosotros se nos antoje; hay que educar
su cuerpo y su alma, y en ésta y en aquél, sus facultades y aptitudes en
relaciéon con sus fines individuales y sociales, temporales y eternos».

Serfa largo seguirlo a través de sus principios acerca del comienzo de
la educacién, de la terminacion de la misma, de la continuidad en la obra
educativa, de la directiva, de las direcciones que deben darse a la voluntad
y al cardcter.. .. pero siempre y como factor comtin se deja traslucir en
Manjé6n la conviccién de que el educador influye de tal modo en la obra,
que la eficacia de los principios depende exclusivamente de la vocacion, es-
piritualidad y fé en la obra del educador que la realiza.

Pues ¢y sus principios acerca de la ensefianza? Principics que no se han
sostenido por Manjon retéricamente en libros y publicaciones, sino que han
pasado al papel cuando una larga y sabia experiencia los ha vivificado y
modificado con :a enérgica imposicion de la realidad.

Acerca de las ensefianzas que debemos suministrar, nos dird que éstas
seran: «Religiéon Lengua, Patria, Cailculo. Arte y Naturaleza». Por mucho
que pensemos, por mucho que la Pedagogia extranjera sutilice para apare-
cer ante el mundo con un enérgico sello de originalidad, fuera de esta enu-
meraciéon nada encontraremos que pueda considerarse como fundamental
en la consecucion de las altas finalidades que Manjon, como todo gran edu-
cador, se propone al realizar su mision educativa.

Sus definiciones de la escuela y de la educacion muestran claramente la
justicia que nos asiste al incorporar a nuestro compatriota en la Historia de
la Pedagogia, al lado de los mas insignes educadores que la humanidad ha-
ya producido.

Asi, cuando dice que «la escuela es el gimnasio del cuerpo y del almay
en los gimnasios hay siempre accién, movimiento, higiene, actividad y ale-
gria»; cuando afirma que la educacion no es acumulacion de ideas, sino
desarrollo de aptitudes; cuando nos habla de la influencia fascinadora de la
Naturaleza y del Arte en la escuela; cuando defiende la escuela compleme-
tada con el tailer, aparecen claramente la amplitud de los puntos de vista
del insigne fundador de las escuelas del Ave Mariay los filantrépicos an-
helos de este nuevo apostol de la educaciéon popular.

Sintetizar los procedimientos que Manjon ha inventado para hacer efi-
caz la intuicién en la escuela, seria largo y traspasaria los limites de este
trabajo, siendo aqui precisamente donde tendriamos que hacer algunos re-
paros, a los que pudiéramos llamar aplicaciones de los métodos y procedi-
mientos manjonianos.

Pero haciendo abstraccion de esos distingos que pudiéramos hacer a al-
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gunos de los procedimientos aplicados en las escuelas del Ave Maria, hay
que rendirse admirados ante la fertilidad inagotable de medios puestos en
practica por nuestro ilustre compatriota, para hacer faciles a los nifios
aquellos conocimientos que parecian por su indole imposibles de hacer lle-
gar a sus débiles inteligencias.

Los libros de Manjon son notabilisimos. En ellos nos relata toda la
historia de sus escuelas y por ellos llegamos a conocer los tesoros espiri-
tuales de su insigne fundador. Todo maestro espafol debiera poseer esos
libros, castizamente escritos y preciosa e inagotable cantera en la que e!
educador puede recojer a diario las mejores sugestiones para su labor
docente.

Hojead ese libro notable que se titula «El maestro mirando hacia
adentro» y tendreis la prueba inequivoca de la elevada idealidad del
P. Manjon, de sus afanes apostélicos, de su concepcién casi sublime de lo
que debe ser un educador. El libro constituye un verdadero legado espiri-
tual que Manjon entrega a los maestros espafioles y por el cual nuestra
gratitud debe ser imperecedora. '

Los que han visitado las escuelas de Manjon, hombres de todos los
paises y de todas las religiones, le han dedicado los mds fervientes home-
najes; pues si alguna vez han discutido los detalles y hasta los principios
de las escuelas manjonianas, ante el hombre se han descubierto y rendido,
y ante el filintropo han sentido admiracién y envidia.

Hombres del temple de Manjon se producen pocos y de tarde en tar-
de. Su obra quedard como uno de los ensayos pedagogico-filantrépicos
mds admirables y mds acabados. Miles de jovenes hoy educados por el
magico poder de Andrés Manjon, bendicen el nombre de éste y son los
mejores propagandistas de sus escuelas. En ninguna obra filantrépica se
respeta tanto al nifio y su libertad como en las escuelas del Ave Maria.

Nada mds podemos decir hoy. Si Dios nos da vida, algtin dia dedica-
remos los humildes fratos de nuestra labor a estudiar de un modo com-
pleto su figura y su obra; pero para retratarlo, ninguna frase mejor que la
que un dia dedico Pestalozzi al P. Girard, y que nosotros aplicamos a
nuestro compatriota: El P. Manjén con el barro hace oro.
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